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Resumo

Este trabalho objetiva analisar a proposta metodolégica da Pedagogia Universitaria co-
mo possibilidade de formagdo inicial de docentes no contexto do ensino superior, a partir dos cendrios
histdricos, sociais, culturais e tecnoldgicos, imprescindiveis ao trabalho docente, com foco na mudanga
social. O estudo € embasado em Saviani (2008), Cambi (1999), Santomé (1998), Morosini (2001), Dias
Sobrinho (2005) Noévoa (1999) e Pimenta (2011). E inegavel as mudan(;as por que tem passado 0 en-
sino superior. De igual modo, a formagdo de professores, para atender as demandas impostas a edu-
cacdo, na contemporaneidade. Transformagdes ocorreram referentes aos valores, concepgdes e anseios
da sociedade, que nao podem ser olvidadas pelas instituicdes formadoras. O ensino nas universidades
premsa assegurar uma formacdo cientifica solida, conhecimento pedagoglco e didatico fundamentado.
O ensino superior ¢ visto como capaz de p0551b111tar mudanca social e isso perpassa a expectativa e o
compromisso da universidade, com a formagao profissional de qualidade e possibilidade de mudanca de
vida e social. Os desenhos curriculares das propostas pedagdgicas dos cursos de formagdo precisam
contemplar os vinculos entre a formagao profissional e as diversas areas do conhecimento, reveren-
ciando as dimensdes éticas, sociais, politicas e técnicas, na perspectiva de superar a fragmentacio dos
conteudos disciplinares. O caminho metodoldgico toma por base a pesquisa teodrica, de abordagem qual-
itativa (GAMBOA, 2005). Os dados preliminares apontam para a necessidade de os professores forma-
dores assumirem 0 compromisso com o ensino, a pesquisa € a extensao como possibilidade de uma ped-
agogia universitaria comprometida com a emancipagdo humana e a formagao de qualidade social.
Palavras-chave: Pedagogia Universitaria. Ensino Superior. Formacdo de Professores.

UNIVERSITY PEDAGOGY: APPROACHING APPROACHES FOR HIGHER EDUCATION
Abstract
This paper aims to analyze the methodological proposal of University Pedagogy as a possibility of ini-
tial teacher education in the context of higher education, from the historical, social, cultural and techno-
logical scenarios, indispensable to the teaching work, focusing on social change. The study is based on
Saviani (2008), Cambi (1999), Santomé (1998), Morosini (2001), Dias Sobrinho (2005), N6voa (1999)
and Pimenta (2011). The changes that higher education has undergone are undeniable. Similarly, teach-
er education to meet the demands imposed on education in contemporary times. Transformations oc-
curred regarding the values, conceptions and desires of society, which cannot be forgotten by the insti-
tutions that form. Teaching at universities needs to ensure sound scientific training, pedagogical and
didactic knowledge. Higher education is seen as capable of enabling social change and this goes beyond
the expectation and commitment of the university, with quality vocational training and the possibility of
life and social change. The curriculum designs of the pedagogical proposals of the training courses need
to contemplate the links between vocational training and the various areas of knowledge, revering the
ethical, social, political and technical dimensions, in order to overcome the fragmentation of discipli-
nary content. The methodological path is based on theoretical research with a qualitative approach
(GAMBOA, 2005). Preliminary data point to the need for teacher educators to make a commitment to
teaching, research and extension as a possibility of a university pedagogy committed to human emanci-
pation and social quality formation.
Keywords: University Pedagogy. University education. Teacher training.
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Introduciao

A pedagogia universitaria ganha forca nos espacos da universidade impulsionada pelas mudan-
cas ocorridas no ensino superior, que envolvem muitos fatores, dentre eles o processo de redemocra-
tizacdo do pais, nos anos 1980, que na esteira promoveu a redemocratizacdo das universidades; o anseio
populacional por oportunidades educacionais; a indissociabilidade do ensino, da pesquisa e da extensao
assegurada no Constituicao Federal 1988(CUNHA, 2010). Com este cendrio, ndo s6 favoravel mas de-
safiador, a formacgao de professores passa por mudangas para atender as demandas impostas a educagao,
que se intensificam na contemporaneidade.

Transformagdes também ocorreram no tocante aos valores, concepgdes e anseios da sociedade,
que nao podem ser olvidadas pelas instituigdes formadoras. Em decorréncias de tais mudangas, o ensino
nas universidades precisa assegurar uma formacao cientifica solida; conhecimento pedagdgico e didati-
co fundamentado; compreensao de curriculo, de avaliagdao e de praticas de ensinar e aprender, que im-
plicardo na reconfiguracdo do papel do professor. Como bem coloca Cunha (2000, p. 72), “a necessaria
reconfiguragdo do papel docente e das praticas de ensinar e aprender tem feito emergir o campo da ped-
agogia universitaria, debrugando-se sobre as praticas pedagogicas e de reorganizagdo curricular no con-
texto das mudangas paradigmaticas que assolam a realidade de todo o processo educativo”. Além disso,
os desenhos curriculares das propostas pedagdgicas dos cursos de formagdo precisam contemplar os
vinculos entre a formagdo profissional e as diversas areas do conhecimento, o que implica reverenciar
as dimensdes éticas, sociais, politicas e técnicas, na perspectiva de superar a fragmentagdo dos
contetidos disciplinares.

Este texto visa, portanto, analisar aspectos da proposta metodologica da Pedagogia Universitaria
como possibilidade de formagdo inicial de docentes no contexto do ensino superior, a partir dos
cenarios historicos, sociais, culturais e tecnologicos, imprescindiveis ao trabalho docente, com foco na
mudangca social. O ensino superior € visto, por varios segmentos da sociedade, como uma possibilidade
de mudanga social e isso perpassa a expectativa e o compromisso da universidade, tanto com a
formagao profissional de qualidade, quanto com a possibilidade de mudanga de vida e social.

Nosso interesse em investigar a formagao de professor ¢ por ser um campo fértil de pesquisa,
porque ela [a formagao] € dindmica, histdrica, social; acompanha o movimento da sociedade e, dessa
forma, passa pelos dilemas da atualidade. Nao se esgota, mesmo estando no centro das discussdes
académicas, politicas e educacionais a tantos anos, continua provocando curiosidade, indagagoes e re-
flexdes.

O trabalho faz também uma breve incursdo nos normativos curriculares da formacao de profes-
sores (Lei de Diretrizes e Bases da Educagao — LDB; Plano Nacional de Educagao PNE 2014-2024; ¢ as
Diretrizes Curriculares Nacionais — DCN), buscando encontrar relagdes com os fundamentos da peda-
gogia universitaria. Teoricamente, o texto estd subsidiado por Saviani (1995, 2008), Brandao (2001),
Cambi (1999), Santomé (1998), Imbernén (2000), Dias Sobrinho (2005), Morosini (2001),
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Fernandes e Grillo (2001), Pimenta (2003, 2011), dentre outros.

1. Pedagogia Universitaria: proposta metodoldégica e contribuicoes para a formacao inicial de do-
centes

Historicamente, o ensino superior sofreu mudangas consideradas importantes em decorréncia
dos imperativos, desejos e valores que o circundam. Em decorréncia de a universidade ser uma das in-
stitui¢des mais cobradas tanto pela formacgao, que exige um ensino de qualidade, até a solugao de prob-
lemas sociais, contemplados pela pesquisa e pela extensdo, o ensino superior, nessa perspectiva, € visto
como uma possibilidade de desenvolvimento com vistas a mudanca social. Nesse sentido, a formacao
continuada e permanente ¢ imprescindivel, a fim de evitar falhas num processo educativo que pretende
a qualidade, que ultrapasse as fronteiras do mercado defendida pela visdo mercadologica que querem
imprimir a educagao.

A pedagogia universitaria, diante disso, pretende se voltar para a discussdo a respeito da possi-
bilidade de elaboracao de novas propostas curriculares que articulem as varias areas do conhecimento,
considerando as dimensdes politicas, éticas, sociais e técnicas. Estas, por sua vez, precisam estar articu-
ladas com a formagao profissional, no sentido de transcender a ldgica tradicional de saberes fragmenta-
dos. A pedagogia universitaria pretende uma universidade, docentes, alunos, ensino, pesquisa e exten-
sd0 com vistas a atender as demandas que t€m sido apresentadas ao século XXI. O professor, diante dis-
so, precisa refletir a respeito do que envolve a sua pratica a luz dos pressupostos de uma pedagogia uni-
versitaria, que permita refletir, analisar, justificar, argumentar, comparar, criticar e inferir sobre o que
propde e o que admite, de fato, o compromisso insepardvel entre ensino, pesquisa € extensdo no ensino
superior.

Nesse sentido, a pedagogia universitaria contempla a docéncia no ensino superior, que possui
caracteristicas distintas, observando e considerando o contexto, exaltando uma pratica pedagdgica
diferenciada da tradicionalmente exercitada. A esse respeito, Pimenta e Almeida (2011) proferem a re-
speito do professor universitario, que seja competente ao agir, com capacidade critica, reflexiva e capaz
de contribuir efetivamente com a formagao docente, ao atribuir sentido e competéncia no ambito da dis-
ciplina que trabalha. Diante disso, ¢ necessario e pretende-se levar em conta, neste texto, a historia da
Educagado e sua compreensao nos dias atuais, discutindo, portanto, a respeito da educacao e construcao
de um lugar de mudangas sociais, que va além do financeiro.

Historicamente, a Educacdo sempre foi objeto de reflexdes e discussdes que permitiram novos
caminhos, resultantes de contradicdes humanas, sociais e culturais, composta por sujeitos diversos que
precisam ser elementos de mudanca na sociedade, em favor da producdo de saberes, que vao além do
capital. Recorremos a Brandao (2011, p. 8), ao considerar que a base da educacao ¢ alicer¢ada no con-
texto socio-histérico e cultural. O autor apresenta uma situagdo em que o governante dos Estados
Unidos, em Virginia e Maryland, propde uma alternativa de educacao para os indios, na busca de um

tratado de paz. Para tanto, ¢ feito um convite aos indios jovens para estudarem em escolas de brancos,
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contudo recebeu como resposta dos indios, por desejarem o bem a eles, um agradecimento de coragao,
seguido do argumento de que os sabios reconhecem que nag¢des diferentes também possuem concepgdes
distintas das coisas e, assim, eles nao ficariam ofendidos ao saber que a ideia de educagdo que eles, os
americanos, possuiam era diferente da deles.

A explicagdo de Brandao (2001) ilustra e reforca que, em outros momentos, a educagdo ja era
considerada fora de uma proposicao, tanto de superagao do capital quanto de refor¢o das ideologias
dominantes. E importante mencionar que a educagdo ndo possui um Ginico modelo, nem espago. Pensar
em educacdo conduz, necessariamente, a formacao de professores e, neste estudo, ao professor universi-
tario. Como menciona Pimenta (2003, p. 37), “a docéncia na universidade ultrapassa os processos de
sala de aula”. Ela ainda chama a atengdo para o fato de os docentes universitarios receberem ementas
prontas, desenvolvem seus planejamentos e atividades de maneira restritiva, ou seja, sozinhos, além de
serem responsaveis pela sua atividade docente. A questdo que se pde € se a formacao do professor pos-
sibilita que ele va além dos processos de sala de aula, efetivamente; se ela possibilita que esse professor
entenda as relagdes que existem nos contextos culturais, sociais, tecnologicos, além dos saberes teoricos
inerentes ao desenvolvimento em sala de aula.

A Historia da Educacio inicia-se na Grécia. Foi o povo grego que, inicialmente, viu a educacao
como uma complicagdo; ¢ também a literatura desse povo que apresenta questionamentos do conceito
de educacdo. Cambi (1999) e Saviani (2008) tratam da Historia da Pedagogia com propriedade.
Contudo, Saviani (2008) observa que apesar dos diversos pontos de vista dados ao conceito de Peda-
gogia, a exemplo de Filosofia da Educagdo, Ciéncia da Educacado, Historia da Educacao, arte de educar,
todos fazem alusdo ao termo “educacao”, que passa a ser considerada a partir da realidade que a ela se
apresenta. Ou seja, uma realidade de contradi¢des de ordem cultural, social, politica ou uma proposta
para atender a interesses de alguns, como os dominantes. Além disso, educar implica o que e a quem?
Essas questdes precisam estar claras no trabalho com educacgao, principalmente quando se refere ao en-
sino superior e formagdo de professores.

Na contemporaneidade, isso ainda acontece? Tem sido feitas iniciativas que consideram o en-
sino como acertado, efetivamente satisfatorio, especialmente quando se trata de formagdo de pessoas
capazes de compreender, avaliar e intervir na sociedade em que vive? O campo do curriculo pode ilumi-
nar essas questdes, vez que o curriculo ¢ um elemento de grande importancia nos cursos universitarios.
Conforme Santomé (1998), ele pode ser organizado de diversas maneiras, indo além dos limites das dis-
ciplinas do curso. “Trata-se de cursos nos quais os alunos seriam obrigados a manejar referenciais teo-
ricos, conceitos, procedimentos, habilidades de diferentes disciplinas, para compreender ou solucionar
as questdes e problemas propostos” (p. 25). O curriculo pode ser um diferencial nos cursos universi-
tarios.

Na sua obra Educagdo no século XXI: os desafios do futuro imediato, Imbernén (2000) apresen-
ta cinco tendéncias principais acerca da educag¢do do século XXI. A primeira refere-se as “mudangas

socioemocionais” com o surgimento da sociedade de informagdo. A segunda aborda as mudancgas cons-
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tantes nos “niveis socioculturais”. A terceira tendéncia trata de uma “cultura educativa que transforme”.
A quarta refor¢a o conceito de “aprendizagem dialogica”. A quinta e ultima tendéncia apresentada pelo
autor traz a “escola como comunidades de aprendizagens”. Perguntamo-nos, pois, € o professor univer-
sitario diante das tendéncias apresentadas por Imberndn (2000), como fica? O mesmo so tera sucesso se
tiver sua pratica pautada no ensino, na pesquisa € na extensdo, a partir de uma nova postura
(FERNANDES e GRILLO, 2001).

Diante de tantas questdes, ndo basta ter conhecimento, ser ativo, mediador, pesquisador; o profes-
sor ainda precisa lidar com as caréncias dos alunos, com as transformacgdes sociais, com os conflitos,
com a pluralidade cultural, com a subjetividade coletiva, com o sujeito coletivo, com novos paradigmas.
Bem nos lembra Arruda (2008, p. 42): “é certo que mudar o paradigma provoca uma profunda per-
turbacdo das consciéncias e das mentalidades das profissdes. Mas ¢ justamente quando o olhar sobre o
mundo novo comeg¢a a mudar”.

A Pedagogia Universitaria, conforme Fernandes e Grillo (2001, p. 139), mais precisamente na
formagdo de atitudes do professor universitario, refere-se a revisdo de paradigmas do processo de en-
sino-aprendizagem. Para esses autores, o professor “precisa rever os paradigmas do processo ensino-
aprendizagem, redimensionando o conceito de ensinar e de aprender”. Aprender, nesse caso, ¢ entendi-
do “como a buscar informagdes, rever a propria experiéncia, adquirir habilidades, adaptar-se as mudan-
cas, descobrir significados nos seres, nos fatos, nos fendmenos e nos acontecimentos, modificar atitudes
e comportamentos”.

A formagao inicial e continuada do professor universitario € principio para um trabalho docente
com vistas @ mudanca social, uma vez que as acdes dos professores s6 acontecerdo se houver ampliacao
de sua propria agdo docente. A busca por um paradigma diferente implica adotar uma teoria que pre-
tende a emancipagdo humana, que supere a fragmentacao dos saberes e agoes descontextualizadas. Isso
exige do professor a consciéncia da func¢do da educagao.

Diante do que fora apesentado, no que se refere aos desafios da realidade universitaria, bem como
de seus docentes, Morosini (2001, p.15) faz algumas provocacdes, considerando tal situacdo “Quem € o
docente universitario? Ele esta preparado para acompanhar as mudangas do terceiro milénio? O docente
esta preparado didaticamente para o exercicio académico?”. Estas questdes conduzem a outras que tra-
tam da formacdo de professores, especialmente quando se reflete sobre propostas distintas de ensino,
como ocorrem em muitas universidades, quando desfruta das oportunidades de gestdo concedidas pela
legislagao.

Atualmente, a Pedagogia também precisa ser compreendida como ambiente de pesquisa, por
meio de fontes diversas de busca do conhecimento para aprender expandir o que ja se conhece, com as-
pectos também distintos. Bagno (2009, p.14) menciona que “tudo isso junto cria um verdadeiro labi-
rinto onde ¢ muito facil se perder, a menos que tenha um bom fio de Ariadne para se orientar. E esta ¢
mesmo a palavra-chave: orientacdo”. E preciso que o estudante submetido a metodologia da pedagogia
universitaria também seja orientado, efetivamente, a pratica da pesquisa. Isso decorre do fato de a uni-

versidade ndo se tratar de uma i icdo com fim em si mesma. Ela possui cunho pedagdgico, funda-
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mentalmente.

Assim, esclarece Dias Sobrinho (2005, p. 15): “dizer que a func¢do pedagogica tem sentido social
e publico ¢ também afirmar que ela se movimenta nas contradigdes, divergéncias e disputas do cotidi-
ano”. Em conformidade com o autor, uma educac¢do com vistas & emancipa¢do humana precisa consid-
erar e conhecer o contexto no qual os estudantes estdo inseridos, possibilita que se conheca, atue, res-
gate e aprimore os conhecimentos e acdes.

Para Vasquez (1977, p. 5) a praxis ultrapassa o significado de pratica, como pratica humana.
Dessa forma, entende a praxis como “uma categoria central da filosofia que se concebe ela mesma nao
$0 como interpretagdo do mundo mas também como guia de sua transformacao. Tal filosofia ndo € outra
sendo o marxismo”. A formagdo de professores, nessa perspectiva, implica pensar em uma proposta dis-
tinta de ensino, exige legitimar a praxis pedagogica focada na transformacgdo social, no sentido de
producdo de novas maneiras que envolvem o tripé ensino, pesquisa e extensao, a fim de vislumbrar uma
alternativa de autonomia e emancipa¢do humana, que seja efetivamente um distintivo na formacao de
professores € ndo uma proposi¢ao para contemplar as questdes de ordem financeira.

Além disso, ¢ imperioso a indispensabilidade de preparar os estudantes, futuros professores, a ir
além do que consta nos livros, buscar outros suportes teoricos e outras probabilidades ofertadas, pois a
busca do conhecimento precisa ser um continuum na vida dos estudantes. O processo educativo, neces-
sariamente, requer a participacdo tanto dos professores quanto dos estudantes, pois, assim, ensinam ¢
aprendem concomitante e cotidianamente, especialmente por meio da pratica da pesquisa, que para ser

consciente precisa ser processual, debatida e elaborada por ambos.

2. As tensdes Normativos curriculares da formacio de professores e as perspectivas da Pedagogia
Universitaria

As tensdes socioculturais vividas pelas diferentes sociedades dao o tom do tipo de educacao, de
curriculo e da formagdo de professores necessarios para cada contexto. Quando se trata da formacgdo de
professores, devem ser colocadas em evidéncias premissas curriculares basicas para se enfrentar as ex-
igéncias dos novos tempos, que estdo requerendo uma educagdo afinada com aspectos éticos, emocion-
ais, comunicativos e, por isso, requerem um profissional diferente, autdbnomo, que saiba conviver com a
mudanca e com a incerteza (IMBERNON, 2002).

A compreensdo sobre a atividade docente, na atualidade, tem repercutido na organizacdo do
curriculo de formacao e desencadeado algumas preocupagdes, no sentido de questionar as logicas que
orientam a sua organizagao, operacionalizacdo e avaliagdo. Como enfatiza Pacheco (2010), o curriculo
de formacdo de professor deve ser compreendido como um texto politico. Isso significa que ele ¢
definido, na maioria das vezes, pelos mesmos principios determinantes das reformas educacionais. “O
curriculo ¢, cumulativamente, uma intencao e uma realidade que ocorrem num contexto determinado, e

que sao o resultado de decisdes tomadas em varios contextos”™ (p. 7).
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Neste dominio, Flores (2000, p. 148) chama a atencdo para algumas questdes que nao podem
passar despercebidas, a saber: “como articular o curriculo da formacgdo inicial com o da formacgao
continua? Como conceber e organizar estratégias de formag¢ao motivadoras e eficazes? Como aprendem
os professores a ensinar? (...). Tais questdes, apesar de complexas, podem encontrar um direcionamento
na perspectiva curricular da pedagogia universitaria, tema central desse texto, que propde a superagao
da visao fragmentada, disciplinar, do conhecimento tinico, baseada no paradigma tradicional de curricu-
lo.

Sacristan (2000) tem chamado a atengao para se definir o curriculo na agdo como uma arquite-
tura da pratica, por perceber o mesmo como um elo entre a teoria e a a¢do, entre as intengdes ou pro-
jetos e a realidade. A vista disso, a valoragdo do curriculo se da na realidade em que este se concretiza.
Nas palavras do autor

O valor de qualquer curriculo, de toda proposta de mudanca para a prati-
ca educativa, se comprova na realidade na qual se realiza, na forma como se
concretiza em situagdes reais. O curriculo na agdo ¢ a ultima expressdo de seu
valor, pois, enfim, ¢ na pratica que todo projeto, toda ideia, toda intencao, se faz
realidade de uma forma ou outra; se manifesta, adquire significado € valor inde-
pendente de declaragdes e propositos de partida (SACRISTAN, 2000, p. 201).

Outra questdo que trazemos para o rol das preocupacdes trazidas por Flores (2000) diz respeito a
sintonia necessaria que a proposta curricular de formagao deve estabelecer com o curriculo da Educacao
Bésica, futuro 16cus de atuagdo dos egressos dos cursos de licenciaturas. A esse respeito, os normativos
juridicos em vigor que normatizam a educacdo de modo geral e, em especifico, a formag¢do inicial e
continuada de professores para atuar nesta etapa educacional, de certo modo, tangenciam o problema.

Assim, temos a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo — LDB 9394/1996, que estabelece os fun-
damentos da formacao previstos no Art. 61 incisos I — a associagdo entre teorias e praticas; Il aproveita-
mento da formagdo e experiéncias anteriores; o Plano Nacional de Educagdo 2014-2024, aprovado pela
Lei 13.005/2014, propde na Meta 15 por meio de 13 estratégias garantir, em regime de colaboracao en-
tre os entes federados, no prazo de 1 (um) ano de vigéncia do PNE, que todos os professores da edu-
cagdo basica tenham formagao especifica de nivel superior, obtida em curso de licenciatura na area de
conhecimento em que atuam. Vale registrar, essa meta ainda ndo foi atingida, apesar de ja ultrapassar-
mos o quinto ano de vigéncia da referida lei.

A regulamentagdo dos cursos de licenciatura, com base na LDBEN/1996, ¢ feita por Pareceres e
Resolugoes do Conselho Nacional de Educacdo — CNE. A mais recente ¢ a Resolucdo do CNE/CP
2/2015, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel superior
(cursos de licenciatura, cursos de formagdo pedagogica para graduados e cursos de segunda licencia-
tura) e para a formacao continuada. Em seu Art. 3° a Resolucdo prescreve:

A formacao inicial e a formacdao continuada destinam-se, respectivamente, a preparacdo € ao
desenvolvimento de profissionais para fun¢des de magistério na educacdo béasica em suas etapas — edu-

cacdo infantil, ensino fundamental, ensino médio e modalidades — educacao de jovens e adultos, edu-
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cacdo especial, educagao profissional e técnica de nivel médio, educagao escolar indigena, educacao do
campo, educagdo escolar quilombola e educacdo a distancia — a partir de compreensdao ampla e contex-
tualizagdo de educacao e educagao escolar, visando assegurar a producao e difusao de conhecimentos
de determinada area e a participacdo na elaboragdo e implementag¢do do projeto politico pedagogico da
instituicdo, na perspectiva de garantir, com qualidade, os direitos e objetivos do aprendiz e o seu desen-
volvimento, a gestdo democratica e a avaliacao institucional (BRASIL, 2015).
No entendimento das Diretrizes, o curriculo ¢ considerado como o conjunto de valores propicio

a producao e a socializacdo de significados no espacgo social e que contribui para a construgao da iden-
tidade sociocultural do educando (...). Da mesma forma, a necessidade de articular as DCN a Formagao
Inicial e Continuada, em Nivel Superior, ¢ as DCN para a Educagdo Bésica (BRASIL, 2015).

No que diz respeito a estrutura curricular, as Diretrizes definem no Art. 13 que os cursos se estru-
turem por meio da garantia de base comum nacional das orientacdes curriculares. Por conseguinte, pre-
ceitua:

§ 2° os cursos de formacdo deverdo garantir nos curriculos conteudos especifi-
cos da respectiva area de conhecimento ou interdisciplinares, seus fundamentos
e metodologias, bem como contetidos relacionados aos fundamentos da edu-
cacdo, formacdo na area de politicas publicas e gestdo da educacio, seus funda-
mentos ¢ metodologias, direitos humanos, diversidades étnico-racial, de género,
sexual, religiosa, de faixa geracional, Lingua Brasileira de Sinais (Libras), edu-
cacdo especial e direitos educacionais de adolescentes e jovens em cumprimento
de medidas socioeducativas.

§ 3° Dever4d ser garantida, ao longo do processo, efetiva e concomitante relacdo
entre teoria e pratica, ambas fornecendo elementos bésicos para o desenvolvi-
mento dos conhecimentos e habilidades necessérios a docéncia

Na perspectiva de Sacristan (2000, p. 47),

A orientagdo curricular que centra sua perspectiva na dialética teoria-pratica €
um esquema globalizador dos problemas relacionados com o curriculo, que,
num contexto democratico, deve desembocar em propostas de maior autonomia
para o sistema em relacdo a administracdo e ao professorado para modelar sua
propria pratica.

Ha que se referenciar, também, a Base Nacional Comum Curricular da Educacdo Basica, in-
stituida pela Resolucao 2/2017, do CNE/CP, que, embora nao seja um normativo voltado para a regula-
mentac¢do dos cursos de licenciatura, estabelece principios, fundamentos, dindmica formativa e procedi-
mentos a serem observados nas politicas, na gestdo € nos programas e cursos de formagao. Isso implica-
ra, certamente, a elaboragdo de novas diretrizes.

Expressamente, a Resolu¢gdo CNE/CP 2/2017 prescreve:

A BNCC deve fundamentar a concep¢ao, formulagdo, implementacado, avaliagdo
e revisao dos curriculos, e consequentemente das propostas pedagogicas das in-
stitui¢des escolares, contribuindo, desse modo, para a articulagcdo e coordenagao
de politicas e acdes educacionais desenvolvidas em ambito federal, estadual,
distrital e municipal, especialmente em relagdo a formacdo de professores, a
avaliacdo da aprendizagem, a definicdo de recursos didaticos e aos critérios
definidores de infraestrutura adequada para o pleno desenvolvimento da oferta
de educacao de qualidade (Art. 5° § 1°).
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Todo esse aparato legal sinaliza para uma nova perspectiva de formagao docente, em nivel supe-
rior, que por sua vez demanda outro desenho curricular. Um desenho curricular flexivel, interdiscipli-
nar, que fortalega a relagdo teoria e pratica e desenvolva, efetivamente, o ensino, a pesquisa € a exten-
sdo. “Com efeito, a relagdo que se estabelece entre teoria e pratica constitui uma das marcas definidoras
do curriculo de formacao de professores (FLORES, 2000, p. 154). Assim, combater a fragmentac¢ao dos
curriculos, comprovada em pesquisas (GATTI, 2011), torna-se um imperativo para os cursos € institui-
¢oes de ensino superior, bem como para uma pedagogia universitaria comprometida com a formacao de
profissionais bem qualificados nos aspectos cientificos, técnicos, metodologicos, éticos, afetivos e poli-
tico sociais.

Com a compreensao de que o processo educativo tem um carater politico que precisa ser obser-
vado, recorremos a Freire (1996) para lembrar que a pratica educativa ndo € neutra, ela tem uma inten-
cionalidade, dai a exigéncia de uma pratica docente critica, dialética entre o fazer e o pensar sobre o
fazer. Argumenta o autor:

E na diretividade da educagdo, esta vocagdo que ela tem, como acdo especificamente humana, de
enderegar-se até sonhos, ideais, utopias e objetivos, que se acha o que venho chamando politicidade da
educacdo. A qualidade de ser politica, inerente a sua natureza (FREIRE,1996, p. 110).

Nesse sentido, apostamos na pedagogia universitaria pela possibilidade que ela oferece da re-
flexdo sobre a pratica, do olhar critico sobre o conhecimento produzido, da visdo interdisciplinar do
mundo, do pensamento autdbnomo. Afinal, “a universidade ¢ uma instituicao educativa cuja finalidade ¢
o permanente exercicio da critica, que se sustenta na pesquisa, no ensino e na extensao (ALMEIDA e
PIMENTA, 2011, p. 21).

Ademais, a pedagogia universitaria procura incentivar o professor a se tornar um pesquisador;
participar da elaboracao do projeto pedagogico da instituicdo em que atua, prerrogativa assegurada pela
LDB/1996 (Art. 13, inciso I); orienta a trabalhar coletivamente com seus pares; proporciona uma visao
interdisciplinar do conhecimento; compreende o processo de ensino aprendizagem como construtor de
saberes; estimula intervengdes no cotidiano; oportuniza a partilha de experiéncias e atitude.

No cotejamento do referencial tedrico analisado, os autores destacam alguns pressupostos da
pedagogia universitaria, que achamos pertinente trazé-los para o contexto deste trabalho: formacao de
um docente reflexivo; agdo reflexiva como objeto de estudo; formagao como pratica profissional; busca
pela qualidade educativa; desenvolvimento do pensamento autonomo (ALMEIDA e PIMENTA, 2011;
ANASTASIOU, 2007, 2011; FAVERO E PAZINATO, 2014).

No ensejo, Almeida e Pimenta falam da complexidade e das demandas que envolvem o campo
da pedagogia universitaria, para ndo cairmos na ingenuidade de que ela, sozinha, resolverd os prob-
lemas da formacao docente. “A mediagdo da pratica coloca-se como indispensavel, porém, em estreita
articulacdo com a teoria e ancorada na reflexdo, enquanto processo que busca atribuir sentido aquilo
que se pratica” (p.27-28). Fica, entdo, a reflexdo: que sentido atribuimos a formagao de professores para

atuar na educagdo basica, mediada pela pedagogia universitaria?
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Consideracoes Finais

Essa breve incursdo tedrica sobre o objeto investigado — a Pedagogia Universitaria e suas con-
tribui¢des na formacao de professores — revela a relevancia que esta adquiriu no ensino superior, princi-
palmente a partir da LDB/1996, que passou a orientar essa formacao com a institui¢do de Diretrizes
Curriculares.

Os autores que embasam este trabalho sdo enfaticos ao pontuar a necessidade de redesenhar o
papel do docente e das praticas de ensinar e aprender. Nessa reconfiguragdo, o campo da pedagogia uni-
versitaria ganha forga, na orientacao das praticas pedagogicas e de reorganizagdo curricular, no contexto
das mudangas paradigmaticas que envolvem a realidade de todo o processo educativo. De igual modo,
os desenhos curriculares das propostas pedagogicas dos cursos de formacao passaram a contemplar os
vinculos entre a formacao profissional e as diferentes areas do conhecimento, na perspectiva de contem-
plar as dimensdes €ticas, sociais, politicas e técnicas, com vista a superar a fragmentacao dos curriculos.

A andlise dos aspectos metodologicos da Pedagogia Universitaria aponta ser esta uma pedagogia
que vai ao encontro de uma pratica embasada na reflexdo-agdo, na pesquisa, na unidade teoria pratica e
no trabalho cooperativo para a construcao coletiva de conhecimentos no fazer cotidiano de professores
e alunos, o que corrobora para o professor ser um pesquisador da sua pratica, um questionador do
curriculo e da avaliagdo, um mediador do conhecimento junto aos estudantes.

Romper com a pedagogia tradicional na perspectiva dialética ¢ um imperativo posto a educacao,
hoje mais do que nunca, considerando o novo cenario educacional do século em curso, que apresenta
novas concepgoes educacionais, ndo bastando somente passar os contetdos dispostos nos curriculos dos
cursos. Assim, e com base nos dados desta investigacao, inferimos dizer que a pedagogia universitaria ¢
uma possibilidade, um caminho para trilharmos no ensino superior para uma melhor formacdo docente.
Reiteramos argumentos deste texto de que a pratica educativa € politica, ¢ intencional, portanto exige

uma pratica docente critica, dialética entre o fazer e o pensar sobre o fazer.
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