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Resumo

Num contexto onde a preocupacdo com a qualidade da educacdo no ensino superior é
cada vez maior, o estudo em andamento em duas Universidades Comunitérias versa sobre
a docéncia de professores dos cursos de Direito, analisando os saberes que fazem parte
da sua prética pedagdgica a partir da trajetéria académica e dos desafios no exercicio da
profissdo. O percurso metodoldgico sustenta-se na pesquisa qualitativa baseada nos
documentos institucionais, dentre eles os Planos de Desenvolvimento Institucional, os
Projetos Pedagdgicos dos Cursos e a aplicacdo de questionarios semiestruturados com os
professores. Orientando as discussdes, 0 embasamento tedrico percorre as concepgoes de
Tardif, Shulman, Pimenta e Anastasiou, Chizzotti, Masetto e N6voa, entre outros, com a
intencdo de evidenciar o cotidiano da sala de aula universitaria e estabelecer relagdes
entre a formacdo e a pratica, como uma acdo que vai se construindo no dia a dia do
professor. Os dados obtidos permitem identificar auséncia de formagao pedagdgica para

atuar no ensino superior.

Palavras-chave: Saberes docentes. Formagdo docente. Praticas Pedagogicas. Curso de
Direito.

1 Introducéo

A sociedade brasileira estd vivendo hoje num contexto em constante movimento
de mudancas, onde, o processo de transformacéo, que se articula em parametros globais,
envolve os mais diferentes setores da sociedade e age com extrema rapidez, implicando,
dessa forma, em modificagdes politicas, sociais, culturais e econdmicas. A educagéo tem
o desafio de acompanhar o ritmo das mudancas, de manter sintonia entre estas e 0 mundo,
mas, também, de preocupar-se com a busca constante pela sua qualidade. A qualidade da
educacéo, no caso em estudo o ensino superior, deve ser pauta das discussfes em todas
as instituicoes.

Segundo Rossato (2002), acompanhar as mudancas sem perder de vista a

educacdo como um “processo histérico, conservador, inovador, social, politico,
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permanente, consciente, que muda a pessoa humana, de transformacdo social” é
fundamental e deve fazer parte das propostas de trabalho das instituicdes.

Entre as discussdes, é imprescindivel que estejam presentes a da profissdo do
professor universitério e a investigacdo sobre sua formacao e préatica docente. A docéncia
envolve saberes, e os saberes envolvidos podem configurar o docente. Por isso, a
preocupacao com os saberes que estdo na base dessa profissdo. Essa preocupacdo procura
localizar a origem desses saberes, a forma como estao presentes no cotidiano da academia
e como sdo mobilizados nos diferentes contextos.

Observa-se que ainda existe, nas instituicdes de ensino superior, o paradoxo da
selecdo dos profissionais pela comprovacdo do dominio do conhecimento em uma area
especializada, porém, apos estar em sala de aula, ser-lhes exigido o desempenho da
docéncia dentro do que se considera como ideal. O processo histérico das instituicdes
permite a vigéncia da cultura de que profissionais de sucesso no mercado de trabalho se
tornardo excelentes professores, na ilusdo de que existe uma relagéo direta entre 0 sucesso
profissional e o docente.

N&o ha garantias de que esses profissionais, apenas pelo fato de serem excelentes
no seu trabalho liberal, estdo preparados para exercer a docéncia de modo a desenvolver
soluc@es e alternativas pedagdgicas diante dos problemas que possam surgir na sala de
aula universitaria e, assim, a serem excelentes professores universitarios.

A legislacdo atual, por forca do art. 66, da Lei Federal n° 9.394/96, (Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDBEN),* prevé que os professores do
magisterio superior no Brasil tenham sua formag&o na pos-graduacdo, “prioritariamente
em programas de mestrado e doutorado” (BRASIL, 1996).° Entretanto, apesar da
legislacdo prever que o professor busque a pés-graduacao para estar apto a ingressar no
ensino superior, a norma ndo orienta como sera feita a formacao docente.

Este estudo possui como temética a docéncia do ensino superior especificamente
no tocante ao desafio da pratica pedagdgica juridica, sendo este ultimo o objeto de estudo
—foco da analise. Assim, a partir das consideracfes apresentadas, e, da preocupagdo com
a préatica da docéncia, o presente estudo objetiva analisar os saberes que fazem parte da

pratica a partir da trajetoria académica e dos desafios no exercicio da profissdo dos

4 E pertinente fazer um breve esclarecimento: embora a sigla desta Lei seja utilizada no documento oficial
como LDBEN, a mesma é usualmente referida no meio académico como LDB. Neste trabalho optou-se
por utilizar a forma como ela é frequentemente utilizada: LDB.

5> Documento eletrdnico. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm>. Acesso
em: 10 out. 2016.



professores do Curso de Direito em duas Instituicbes de Ensino Superior Comunitarias,®
localizadas uma no Rio Grande do Sul e outra em Santa Catarina, aqui respectivamente
denominadas de Instituicdo A e Instituicdo B.

O percurso metodoldgico da pesquisa guiou-se na abordagem qualitativa, baseada
nos documentos institucionais, dentre eles os Planos de Desenvolvimento Institucional
(PDI), nos Projetos Pedagogicos dos Cursos (PPC) e na aplicacdo de vinte questionarios
semiestruturados realizados com professores do curso de Direito, sendo dez de cada uma
das instituicoes.

Dos questionarios realizados, as tematicas formacéo e pratica emergiram como
categorias e sdo questdes desafiadoras que merecem ser discutidas e desveladas, para
contribuir com as decis@es politicas a serem tomadas pelas instituicdes de ensino superior.
Considerando estes elementos questiona-se: é possivel identificar a relacdo entre a pratica
da docéncia e os saberes contidos nesta pratica exercidas e adquiridas no &mbito do ensino
superior juridico?

Este trabalho foi estruturado em quatro partes. Na primeira (introducdo)
contextualizou-se brevemente os aspectos que contemplam a temética em analise. Na
segunda parte foi discutido e refletido sobre a formacdo docente, abordando o papel da
LDB na formacéo docente juridica. Na terceira parte abordou-se os principais elementos
gue emanaram da pesquisa relacionados a docéncia e a formacao do docente juridico. Na
terceira parte, foram elencados e discutidos os desafios do exercicio da profisséo e a
pratica docente nesta area do conhecimento. E, na Gltima parte, foi constatado que os
saberes docentes empregados pelos professores — informantes da pesquisa — foram
adquiridos em distintos contextos. Tais saberes foram conquistados em conformidade

com a trajetdria individual e refletem as teorias implicitas de cada professor.

2 Formagcao docente

A formacéo dos professores para exercer a docéncia no ensino superior, como ja
mencionado anteriormente, ndo esta orientada/regulamentada sob a forma de um curso
especifico, como se verifica em outros niveis de ensino. Pela LDB de 1996, o profissional,

para exercer a docéncia no ensino superior, sera preparado conforme consta no art. 66 em

® Trata-se de instituigdes plblicas ndo estatais as quais foram criadas e consolidadas por meio da Lei n°
12.881, de 12 de dezembro de 2013.



cursos de pos-graduacdo de que a preparacdo seja feita em nivel de pds-graduacdo,
prioritariamente em programas de mestrado e doutorado. Entretanto, sabe-se que esses
programas estdo mais voltados para a formagdo de pesquisadores em seus campos
especificos do conhecimento, deixando de lado a pedagogia de formac&o, o que significa
que a esses profissionais sdo dadas poucas condi¢des institucionais para se formarem na
docéncia.

Certamente a pesquisa é importante e deve pautar o trabalho do professor como
docente, mas ndo é suficiente para que ele possa se tornar um professor com formacéo e
qualificagdo no seu desenvolvimento profissional. O professor, ao fazer a sua formacéo
em nivel de pds-graduacdo, via de regra, constroi uma competéncia técnico-cientifica em
seu campo de conhecimento especifico, porém ndo desenvolve na mesma medida uma
visdo abrangente e integrada de sociedade, de interacdo no campo das ciéncias humanas
e sociais, 0 que lhe proporcionaria uma compreensdo ampla da tarefa do educador
(CUNHA, 2000).

O que as Instituicdes de Ensino tém exigido ao selecionar docentes, inclusive as
InstituicOes A e B universo da presente pesquisa, € seu conhecimento especifico, ou seja,
se ele conhece bem a matéria que vai lecionar, se € um profissional competente em sua
area de conhecimento, como bem afirma Masetto (2012), Cunha (2004), entre outros.
Pimenta e Anastasiou (2010, p. 36) reforcam essa ideia quando colocam que a docéncia
nao “requer a formagdo no campo de ensinar”’ basta o “dominio dos conhecimentos
especificos”. Mesmo que seja exigida a prova didatica, o que conta, na maioria dos casos,
é a profundidade do contetdo que esta sendo exposto.

Esta realidade se comprova naqueles que fazem parte do quadro de professores da
maioria dos Cursos de Direito do pais. De modo geral parece partir-se do pressuposto de
que se o docente, por exemplo, for um bom advogado previdenciario, com especializacdo
na disciplina especifica, serd também um bom professor. Se for um promotor de justica,
que realiza juri com exceléncia, também sera um bom professor de direito penal.

Nas Instituicdes A e B, dos vinte professores — cinco mulheres e quinze homens,
dois eram doutores, trés doutorandos e os demais eram mestres — nenhum deles havia
feito alguma formacdo pedagdgica ou cursado a disciplina de Docéncia no Ensino
Superior. Apenas um dos docentes possuia menos de dois anos trabalho na IES, com mais
de dois anos de docéncia na Instituicdo e apenas trés dedicavam-se & pesquisa e ndo

exerciam a advocacia como profisséo.



Se por um lado, é importante a vivéncia da pratica da profissao, apesar do alerta
de Franco (2011, p. 61) que “ndo basta conhecer o conteudo de uma disciplina para se
tornar automaticamente um bom professor”, por outro, torna-se aquele que “da aulas”
sem maior envolvimento com a pesquisa e a extensdo, o que, segundo Franco (2011, p.
161), também “ndo basta ser um pesquisador para saber, automaticamente, transformar a
sala de aula num espaco de pesquisa”. Reforca-se, assim, a necessidade de estabelecer
caminhos que permitam o dialogo em outros campos do conhecimento nas dimensdes
politica, pedagdgica e epistemoldgica.

Novoa (1992, p. 25) propbe uma formacdo critico-reflexiva que considere trés
eixos basicos: “a pessoa do professor, suas experiéncias e seus saberes, a profissao, a
escola e seus projetos e ainda propde uma formacao que fornega aos professores os meios
de um pensamento auténomo e que facilite as dindmicas de formacéo autoparticipada”.
O autor reforca a importancia de se ter como contetdo de formacao a reflexdo critica do
professor sobre sua pratica e sobre as experiéncias compartilhadas, investindo nos saberes
de que é portador e isso acontece na medida em que a formacao mobiliza diversos saberes.
As mudangcas educacionais dependem dos professores e da sua formacao, mas também da
transformacéo das préaticas pedagdgicas na sala de aula.

Em relacdo a essa formacgéo do professor, Franco (2001, p. 113) apresenta-a
“como parte de um trinbmio constituido pela pesquisa e pela comunidade de

conhecimento”. Ainda, procura explicitar formas que possam clarear a questao:

professor do ensino superior, ethos na identidade e na racionalidade da
formac&o; - comunidade do conhecimento, locus da pratica social do
professor; - pesquisa e docéncia, logos para a formagdo na ag&o;
praticas investigativas como praticas sociais formadoras (p. 113).

Nesse sentido, € oportuno tecer consideracdes sobre quem é este professor com
base nos aspectos analisados por Franco (2001), uma vez que sua qualificacdo/formacao
se da num contexto de diversificacdo e diferenciacdo institucional. Segundo Franco
(2001), a formacdo se da sob o ponto de vista situacional, institucional, politico e

profissional, o que quer dizer que

o professor de ensino superior trabalha em diferentes tipos de
instituicdo, desenvolve nelas atividades que se qualificam de diferentes
formas, enfrenta tensdes das mais variadas, [...], € um profissional ndo
necessariamente somente da universidade e mostra diferentes relacfes
com o conhecimento, seja para produzi-lo ou para dissemina-lo.



Caracteriza-se pela diversidade, pela pluralidade de opgGes, caminhos,
alternativas, interesses e tensoes (p. 114).

O docente que atua no ensino superior pode encontrar uma complexidade
/diversidade na missao e visdo que caracteriza a instituicdo em que exerce a sua atividade

e, nesse espaco, vai constituindo a docéncia e a formacéo identitaria.

3 Desafios do exercicio da profissdo: a pratica docente

Seré possivel, como diz Novoa (2000), falar do ensino superior hoje como se
falava ha um século, considerando que nada mudou? A sociedade, as familias, as
profissbes, o trabalho, o estudante, o contexto, a estrutura organizacional, a politica, a
economia do pais sdo os mesmos? O conhecimento e as informagdes continuam iguais?
Krahe e Franco (2005) comungam com a ideia ao referirem que “vivemos um tempo de
transformacGes, um tempo de passagens, um tempo de mudancas, um tempo de
incertezas, um tempo de procuras” (p. 285). E em meio a isso tudo estdo os profissionais
da educacéo, envolvidos na era da globalizacdo, da comunicacédo e da tecnologia. Nesse
processo tambem esta o estudante. Como pode-se trabalhar com essa questdo?

Os professores dos cursos de Direito das duas InstituicOes sdo profissionais que
sabem solucionar, com seguranga e eficiéncia os problemas inerentes a sua profissao, que
dominam a operacionalizacdo de suas atividades especificas, sdo reconhecidos social e
profissionalmente, porém, ao sair do ambiente juridico (escritorio de advocacia, do Forum
ou mesmo das Assessorias) e entrar em sala de aula, enfrentam dificuldades nas questoes
ligadas & docéncia, em termos de comunicagéo didatico-pedagdgica, de interacdo com 0s
alunos, da conducdo adequada do processo de ensino-aprendizagem e do processo
avaliativo das disciplinas.

Considera-se que as concepcdes de docéncia dos educadores no seu processo de
formacéo se articulam com o seu desenvolvimento pessoal e profissional, deixando,
assim, de ser vista, conforme Isaia (2003, p. 265), como um processo externo, passando
a envolver-se de forma interrelacional em agdes formativas desenvolvidas ou ativadas
conscientemente pelos professores, pela intera¢do com outros e o contexto. E importante
que o educador possa perceber, na sua caminhada de e em formacdo a dimensdo
pedagogica do conhecimento, e ndo sé a especifica, como coloca Bordas (2003, p. 131)

quando afirma que “hd ainda um contingente significativo que desconsidera, ou até



mesmo ignora, a importancia de incorporar aqueles saberes 0s conhecimentos necessarios
ao aperfeicoamento de seu fazer pedagogico”.

As Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduacdo em Direito (DCNS),
instituida pela Resolugcdo CNE/CES N° 9, de 29 de setembro de 2004, preocupa-se com
a construcdo do PPC do Curso, destacando varios elementos tais como: a
interdisciplinaridade, pesquisa e a extensdo como continuidade do processo de ensino, a
possibilidade de integrar teoria e pratica, as formas de avaliacdo do ensino e da
aprendizagem, o que exige do docente universitario, além de conhecimentos sobre a area
especifica de formacdo, o professor tenha conhecimento sobre os fundamentos
pedagdgicos do processo de ensino-aprendizagem, aliados aos saberes de sua experiéncia
e de sua producdo cientifica. Nesse sentido, acredita-se que uma formacdo, voltada
especialmente a pratica pedagdgica dos professores, torna-se, entdo, desafio essencial a
ser transposto No ensino superior.

O professor, conforme Faria (2010, p. 04) “precisa reconhecer que, como
formador de profissionais, precisa ter conhecimento especifico, experiéncia e, também,
saberes didaticos e pedagdgicos, uma vez que esses Ultimos sdo intrinsecos a sua funcao
de ensinar”. A formacdo pedagogica, por sua vez, permite ao professor universitario olhar
para sua pratica pedagdgica, interpreta-la e recria-la, tornando-a também uma fonte de
aprendizagem numa perspectiva de mudanca e de inovacéo.

Nesse universo de investigacdo sobre a formacdo, a compreensao dos discursos
dos entrevistados acerca de sua descoberta da profissao docente nos permite inferir que a
escolha profissional é complexa e que para bem atuar precisa-se desenvolver o
gosto/prazer pela profissao. Conforme os argumentos dos docentes, 0 motivo que os levou
a serem professores, em alguns casos, foi sua atuacdo como bolsistas de iniciacao
cientifica.” Isso reafirma que a pesquisa é fator indissociavel da docéncia no ensino
superior.

E possivel encontrar, nas respostas dadas pelos docentes, que a escolha pela
profissdo de ser professor foi se constituindo no decorrer do processo identitario, no curso
de formacéo. Essa postura, comum a quase todos os entrevistados, reforca a ideia de
Novoa (1992) de que toda profissdo afirma uma identidade, que por sua vez, ndo é um
dado adquirido, ndo é uma propriedade, ndo € um produto. A identidade é um lugar de

lutas e conflitos, € um espaco em construcdo de maneiras de ser e estar na profissao.

7 Sobre o papel da iniciagdo cientifica no curso de Direito ver: Gianezini; Nez; Barbosa; Barretto; Zopelaro
(2016).



Parece dificil desmembrar um modo de ser pessoal (crengas, valores morais, posturas ou
aspectos de carater) do modo de ser profissional.

De modo geral, embora ndo demonstrando interesse inicial pela docéncia, 0s
entrevistados tiverem despertado o interesse pelo exercicio docente a medida que
tomavam contato com a profissdo. A colocacdo evidencia claramente a influéncia de uma
concepcao de pesquisa voltada ao mercado de trabalho, obedecendo a Idgica do capital,
seja cultural, seja financeiro. E possivel, & medida que se analisa os discursos dos
entrevistados, destacar um conjunto de motivos, desdobrando-os em trés aspectos, a
saber: o contato com a docéncia, a influéncia dos professores e 0 gosto em ser professor.

O fato de o professor se identificar com o oficio docente na graduacéo serviu-lhe
para constituir-se professor posteriormente, ou seja, a influéncia da graduacdo ocorreu de
forma significativa na identidade profissional; com base no que acredita ser valor é que o
docente se faz na sua profissdo. Os saberes experienciais, tdo pouco difundidos nas
pesquisas em educacdo, sdo utilizados como fonte de producdo de saberes que sdo
mobilizados durante a sua préatica docente.

Alguns aspectos séo relevantes na analise das falas dos entrevistados. O gosto, a
vontade, 0 contato maior com as pessoas, contato com o meio, influéncia dos professores,
vontade de ensinar, tem como fonte de aquisi¢cdo os saberes pessoais dos professores, que
se cruzam com os saberes da formacdo escolar anterior e ttm como fontes sociais 0
ambiente, integrando-se hoje ao trabalho docente pela histéria de vida, pela socializagdo
e, principalmente, pela formacgdo e socializacdo pré-profissional, como refere Tardif
(2002).

A opc¢do pelo magistério como profissdo, na maioria das vezes, inicia-se no
processo de formacéo na area. Em seus cursos de graduacdo os estudantes dao inicio ao
que Pimenta e Anastasiou (2002, p. 105) chamam de processo identitario e de
profissionalizacdo dos profissionais de diferentes &reas. Nesse processo constroem
conhecimentos.

Apesar de terem optado pela docéncia, no que se refere a identidade profissional,
percebe-se que muitos ndo conseguem se desvincular das duas profissdes, até porque a
maioria deles, tanto os da Instituicdo A como os da B atuam como advogados.

As expressdes “me espelhei nos meus professores”, “eleger um modelo”, “as
experiéncias com os professores da graduagdo”, revelam uma pratica intuitiva, permitindo
deduzir que a formacdo docente acontece como um processo proporcionado pela pratica

profissional. Quando interrogados sobre seus saberes docentes, 0s professores apontam



saberes da pratica ou da experiéncia, ou seja, 0s saberes construidos na experiéncia
profissional fundamentam a competéncia docente.

Os saberes provindos da pratica sdo os saberes experienciais, como Tardif (2002,
p. 48) denomina “o conjunto de saberes atualizados, adquiridos e necessarios no &mbito
da pratica da profissdo docente e que ndo provém de formagdo nem de curriculos”. Estes
saberes se encontram sistematizados e representam a forma a partir da qual os professores
interpretam e orientam sua pratica cotidiana. Eles constituem a cultura docente na acao.
Neste trabalho fica claro que o professor aprende a sé-lo mediante um processo de
socializacdo, em parte, intuitivo, autodidata ou seguindo um modelo daqueles que foram
considerados, bom professor.

A area educativa implica num processo continuo de formacdo profissional, que
envolve dimens@es pessoais, coletivas e organizacionais, desenvolvido em contextos
historicos, culturais e sociais diversificados, assim como em diferentes comunidades de
aprendizagem, constituidas pelos seus pares e pelos estudantes.

Segundo Tardif (2002), a formacédo para a docéncia pode se iniciar no periodo em
que o professor ainda é aluno, denominado periodo preé profissional. Quando o professor
refere que sua formagao inicial “forneceu a base do conhecimento; que o curso instigou
a vontade de buscar o conhecimento, proporcionando a caracteristica de investigar e
estudar sempre; oportunizou monitorias e execucdo de atividades de auxilio aos alunos”,
conforme Tardif (2002, p. 69), entende-se que sdo provenientes da formacao, tém como
fonte a instituicdo e sdo adquiridos na trajetoria préprofissional. Segundo ele, sdo saberes
disciplinares.

Além da formacao continuada por meio de estudos de p6s-graduacdo (mestrado e
doutorado), Novoa (1992) e Schon (2000) apontam outras formas de acdo formativa que
possibilitem acompanhar o desenvolvimento profissional dos professores em seu
cotidiano de ensino, ja que o mestrado e doutorado pouco ou nada oferecem em termos
de formac&o pedagogica.

No inicio da docéncia podem surgir dificuldades, como a auséncia ou, mesmo, a
fragilidade nos aspectos pedagogicos, e a presenca, do improviso. Assim, com a formacao
continua o docente podera ter maior consciéncia de seu papel de formador. Nesse
momento, o trabalho formativo, aliado aos estudos tedricos, permite-lhe compreender o
campo pedagogico norteador de seu exercicio profissional e, assim, realizar uma préatica

pedagdgica mais eficiente. O encadeamento entre a formacéo inicial, formacéo continua



e pratica docente permitira o desenvolvimento social do docente, levando-o a construcao
de sua identidade profissional e & melhoria a qualidade da educacéo.

Considerando que o processo formativo € um conjunto de situacBGes que,
interligadas, configuram a formagao docente e que, no contexto produtivo, a medida que
o professor vai desenvolvendo sua aprendizagem, vai tomando consciéncia de sua
profissdo, num processo que se soma a sua formacao inicial. Esse processo, se realizado
de forma continua, no sentido de possibilitar a formagdo como algo processual, é
importante caminho para profissionalizar o docente, possibilitando-lhe permanente
desenvolvimento profissional.

Nos saberes profissionais, 0s pedagdgicos sdo relevantes para essa investigacao,
por estar presente a formacdo pedagdgica, na qual esta pautada a compreensao que 0sS
docentes entrevistados possuem acerca da relagdo entre o campo tedrico e a agdo docente.
Com relagdo a isso, os docentes pesquisados mencionaram a importancia dessa formacao
para o exercicio da préatica docente.

Krahe (2007, p. 34) reafirma as respostas apresentadas pelos professores ao
expressar que “nos professores universitarios somos, em grande nimero, ou até maioria
ainda, frutos de uma educacéo baseada na racionalidade técnico/instrumental”. Contudo,
para darmos conta das demandas apresentadas pela sociedade contemporanea, segundo a
autora, “s6 abandonando a racionalidade técnico/instrumental e assumindo a
pratica/reflexiva sera possivel o ideal de formacdo de profissionais da educacéo
autdbnomos, criticos e reflexivos” (2007, p. 35). Se ndao houve a formacdo pedagogica
necessaria para o exercicio da profissao, é necessario que estes docentes busquem uma
saida condizente com a responsabilidade de seu trabalho para a formacéao de profissionais.

Nesse sentido, é importante ressaltar que o professor pode construir ao longo do
seu percurso pessoal e profissional os saberes pedagogicos considerados essenciais na
docéncia universitaria e que esses saberes estdo constituidos de conhecimentos e
competéncias que dao sentido a docéncia. Para embasar o trabalho desses professores
ainda estdo presentes os saberes curriculares, disciplinares e da experiéncia, que sao
mobilizados no espaco da aula por meio da interagdo que se estabelece entre o professor,
0 estudante e o saber.

Conforme Tardif (2002, p. 21), “o saber dos professores ndo provém de uma Unica
fonte, mas de varias fontes e de diferentes momentos da historia de vida e da carreira

pessoal e profissional”, no contexto de sua profissdo e da sala de aula eles utilizam



distintos saberes os quais, com frequéncia, ndo sdo elaborados por eles, pois sdo oriundos

de lugares sociais anteriores a sua carreira, contudo integram a profissdo docente.

Considerac6es Finais

Os saberes docentes utilizados pelos professores pesquisados séo mobilizados em
variados contextos, ganham contorno em conformidade com a trajetoria de cada um e
suas aprendizagens bem como a trajetoria docente. Estes saberes acabam refletindo as
teorias implicitas de cada professor, demonstradas por meio da articulagdo entre as
concepcdes, pensamentos, crencas, com sua experiéncia pessoal e profissional.
Primeiramente a sua aprendizagem acontece de maneira intuitiva e fortalecida pela pratica
de sua experiéncia enquanto estudante que foi, porém aos poucos, pode ir se
configurando, de forma diferente, a partir das vivéncias no contexto em que esté inserido.

A pesquisa apontou isso ao evidenciar que os professores mobilizam os saberes
experienciais, porque foram se fazendo enquanto professores e encontram suas raizes na
pratica cotidiana de suas atividades docentes. Elas ndo provém da institui¢ao de formacao
nem de curriculos, porque estdo baseados no préprio exercicio pratico da profissao
docente, no trabalho cotidiano e no conhecimento de seu meio. Emanam da experiéncia
e sao validados por ela. Esta experiéncia se concretiza por meio da reflexdo na acédo e
sobre a acdo, como diria Schon (2000).

Este autor traz o conceito de reflexdo para o campo da formacao de professores
como experiéncia comprometida. Segundo ele, a pratica reflexiva deve ser um elemento
chave da educacéo profissional, pois favorece encontrar respostas as situagdes novas no
cotidiano docente. Importante destacar que € necessario o professor fazer sua reflexdo na
acao e principalmente a reflexdo sobre a acdo, baseado em aportes tedricos. Refletir sobre
a pratica implica necessariamente ter quadro tedrico como referéncia e com pressupostos
consistentes.

Uma alternativa para a reflexdo da pratica pode ser realizado pela Pedagogia
Universitaria como construcdo/producao coletiva poderd, pela proposta de Novoa (2008),
apresentar trés “familias de competéncia”. S80 elas: o saber relacionar e o saber
relacionar-se; o saber organizar e o saber organizar-se; e, por fim, o saber analisar e 0
saber analisar-se, 0s quais, segundo a perspectiva do autor, sdo impreteriveis para que o

docente se encontre no espaco publico da educacéo.



Também, a retomada periddica do Projeto Politico-Pedagdgico Institucional e dos
Cursos devem ser atitudes permanentes, por parte da comunidade académica. De modo
geral os projetos pedagogicos indicam o papel social da IES e os valores que norteiam a
instituicdo, as peculiaridades dos tempos e espagos de inser¢do, os instrumentos de
construcdo do conhecimento.

Sdo documentos politicos de fundamental importancia, pois fundamentam
teoricamente e expressam a concep¢do de ensino, pesquisa e extensdo. Contemplam a
formacdo integral: humana, social, profissional, além de expressarem a insercdo local,
regional e global da instituicdo e do curso. Sao flexiveis e constroem a visao institucional
sobre a sociedade. Precisam ser contemporaneos para fundamentarem as analises do
mercado e para construirem o perfil profissional desejado.

Outras possibilidades poderdo ser trabalhadas na pedagogia universitaria, como
por exemplo, a prética interdisciplinar. As conceituacdes sobre praticas interdisciplinares
identificam pontos interessantes que poderao ser estudados pelos profissionais do ensino
superior. A interdisciplinaridade constitui-se assim, um dos caminhos para que as areas
do conhecimento encontrem-se e produzam novas possibilidades. Tomar a docéncia
universitaria com postura e pratica interdisciplinar favorece a discussdo dos pressupostos
que tém orientado a reordenacao dos servigos em saude e as politicas desenvolvidas aos
profissionais.

A sala de aula representa um desses contextos institucionais onde o professor pode
vivenciar essa pratica interdisciplinar, pois ela é uma célula do trabalho docente, e onde
se produz eventos que da ao professor certa estabilidade. Constitui ainda espaco de vida,
de conhecimentos e de valores, e pode intervir positivamente nos diferentes contextos
sociais, culturais, politicos dos académicos, como pode também transformar-se em
espaco de silenciamentos.

A andlise das diretrizes curriculares e dos curriculos dos cursos pode ser fator de
revitalizacdo da estrutura curricular e representa um desafio nas préticas interdisciplinares
porque as possibilidades de sua efetivacdo nao estdo pré-estabelecidas. Os docentes tém
que compreender que 0 ensino e a pesquisa precisam estar relacionados com a realidade
social.

E possivel apontar o estudo dos saberes docentes como um caminho significativo
para a investigacao sobre a docéncia, pois, na medida em que investiga o conjunto de

saberes mobilizados durante a pratica, encontram-se como mediadores dos estudos da



pratica reflexiva e da acdo desencadeadora do uso das competéncias, bem como de outras
investigacdes fundamentadas em referenciais sobre a formacéo.

Para tanto, € importante conhecer a maneira como o trabalho docente vem sendo
desenvolvido na universidade; as principais dificuldades e os desafios encontrados, a
qualidade do profissional apresentado a comunidade local e regional. Tudo isso tem a ver
com os saberes dos docentes, pois, a partir dos saberes por estes mobilizados, é possivel

compreender o0 que esta sendo trabalhado.
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