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RESUMO

Buscando provocar uma reflexdo em torno da tematica da formacdo docente
superior juridica, o artigo visa discutir a existéncia ou ndo de politica de formacdo. A
presente pesquisa € parte integrante de uma dissertacdo de mestrado intitulada Politica
de Formacdo Docente do Ensino Superior: Afinal, existe? Reflex6es sobre o ensino
juridico em Maceié-AL. Discutem-se tais questes a luz de Azevedo (1963), Ferreira
(2000), Ribeiro (1995), Novoa (1995),Villela (2000), Romanelli (1984), Goncalves e
Pimenta (1992), Mendonca (2014), Adeodato (2004), dentre outros estudiosos que tém
se dedicado a estudos sobre politicas de formacdo docente do ensino superior. Os
resultados mostram que a maioria dos docentes desses cursos ndo possui uma formacao
pedagdgica especifica e utiliza, em grande parte, a mera transmissdo dos conteudos que
aprenderam em sala de aula enquanto alunos, como didatica de ensino. Os resultados
apontam que a autonomia docente é a solucdo encontrada para suprir esta auséncia de

formacdo detectada.

Palavras-chave: Formacao Docente. Ensino Superior. Direito.
INTRODUCAO

Sdo caracteristicas marcante do ensino superior juridico no cenario atual, a
desvalorizacdo do saber pedagodgico, bem como a auséncia de formagdo docente. De

acordo com dados coletados na pesquisa supracitada, houvera a constatacdo que a
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sobreposicdo do saber tedrico/pratico em detrimento do pedagdgico é uma praxe entre
o0s docentes das instituicbes que ofertam o curso de direito. Observa-se que a cultura da
reproducdo em sala de aula dos conhecimentos adquiridos por estes docentes quando da
sua formacdo, é um habito, ou melhor, uma cultura perpetuada até os dias atuais. Nao ha
entre esses docentes qualquer preocupacdo com o0s saberes pedagdgicos. Entre o0s
tedricos que deram sustentabilidade a analise estdo: Pimenta e Anastasiou (2002),
Aguiar (199), Rolddo (2005), Oliveira (2012), Muraro (2010), entre outros estudiosos
da temética.

1. CRITERIOS DE SELECAO E FORMAGCAO DOCENTE COMO POLITICAS
ADOTADAS PELAS IES

Os dados coletados na pesquisa permitiu tomarmos conhecimento de quais as
politicas de selecdo e formacdo docente vem sendo adotadas pelas IES participantes da
pesquisa.

Os dados evidenciam que os critérios de selecdo docente adotados pelas
instituicbes, segundo a pesquisa sdo: processo seletivo com publicacdo de edital,
realizacdo de banca e analise de curriculo. Algumas instituicbes adotam meramente a
andlise do curriculo Lattes como requisito de contratacao.

Os coordenadores entrevistados adotam posturas autbnomas e divergentes entre
as IES de Macei6 que ofertam o curso de direito quando da contratacdo docente,
utilizando como critérios de selecdo, na grande maioria, a analise de curriculos na qual a
titulacdo é o principal item avaliativo. Outras, além da andlise respectiva, exigem a
apresentacdo de uma aula avaliada pelo prdprio coordenador e outros docentes da
mesma IES.

Alguns trechos das entrevistas realizadas com o0s coordenadores merecem
destague quando indagados sobre a forma que a sua IES costuma selecionar os
respectivos docentes. Observa-se que ndo ha& qualquer preocupacdo com o saber
pedagdgico, sendo o curriculo e a apresentacdo pessoal do docente os principais

critérios de avaliacdo. Vejamos alguns trechos das entrevistas:



“Nos fazemos uma banca que ¢ composta normalmente pelo

coordenador e por mais um professor da drea (...)".

“Eles passam inicialmente por uma banca de trés docentes da
Instituicdo, depois andlise de curriculo e, por fim, dentro das
possibilidades, caso, se for necessario, alguma outra coisa” .

Enfatize-se que, os prdprios docentes e coordenadores das instituicdes sdo 0s
julgadores do processo seletivo dos novos professores, sem, contudo, também
possuirem, na maior parte dos casos, a respectiva formacdo didatico/pedagogica.

De acordo com a pesquisa, observamos que 0s critérios previamente
estabelecidos de selecdo sdo quase sempre 0s mesmos e que ha uma reproducdo pelas
IES da forma de avaliar. E mais, os avaliadores ndo possuem habilidades e
competéncias para julgar, pois, como também sdo professores sem formacao, irdo mais
uma vez reproduzir a sua forma de lecionar, esperando encontrar semelhanga nos
respectivos docentes avaliados.

Na grande maioria das IES entrevistadas os docentes sdo convidados
pessoalmente pela coordenacdo do curso de Direito ou pela diregcdo da instituicdo. Foi o
que constatou a pesquisa.

De acordo com as entrevistas realizadas com os coordenadores das instituicdes
participantes da pesquisa, as politicas de formacdo docente, na concepcdo das
instituicbes pesquisadas, dizem respeito tdo somente a realizacdo de encontros ou
reunides docentes chamados de “semana pedagdgica” ou ‘“jornada pedagogica” ou
ainda, o oferecimento de cursos e oficinas de capacitacdo que, por vezes, ndo guardam
liame algum com a sala de aula, ou melhor, nada sob o ponto de vista didatico-
pedagdgico é priorizado nesses encontros. Sera isso “politica de formagao™? E evidente
que néo!

Os professores sdo autoditadas neste processo, sdo despreparados para lidar com
a sala de aula, apesar de possuirem larga experiéncia em sua area de conhecimento
especifico. Pimenta e Anastasiou (2002), afirmam que: “o despreparo ¢ até um
desconhecimento cientifico do que seja o processo de ensino e de aprendizagem, pelo
qual passam a ser responsaveis a partir do instante em que ingressam na sala de aula”. A
autonomia docente é que vem prevalecendo nos dias atuais. (p.37)

Contudo, vislumbra-se que a maioria das IES ainda segue um padréo antigo e
ultrapassado estabelecido culturalmente de que o bom professor é tdo somente aquele

que transmite a informacdo e domina o contedo, ndo enxergando os gestores dessas



Instituicdes a importancia da didatica e metodologia aplicadas por estes docentes em
sala de aula.

Percebe-se que pouco se muda e que a educacdo superior ndo evoluiu. Ha uma
perpetuacdo das préaticas adotadas. Bourdieu (1989) afirma que as préticas culturais sao
determinadas, em grande parte, pelas trajetorias educativas e socializadoras dos agentes.
Trata-se do capital cultural incorporado.

Alguns coordenadores entrevistados néo consideram faltar formag&o ao docente
universitario, ja outros acreditam que sim e que, inclusive, os professores de Direito sdo

resistentes a esta formacao. Vejamos alguns trechos dessas entrevistas:

“Acho que falta sim. Falta inclusive incentivo das proprias faculdades pra
esse cuidado, entendeu? Eu conhego poucas, inclusive aqui dentro do Estado

de Alagoas que tem esse cuidado em formar o docente”.

“Ndo. Eu acho que nds temos que motivar quem tem mestrado e
especializacdo a ter essas formacfes mais elevadas como doutorado,

mestrado. E fundamental.”

“E aquela coisa assim, o que eu sinto, a minha maior dificuldade com os
professores universitarios dentro da formacéo dele mesmo é a metodologia
de ensino, é a resisténcia a essa metodologia de ensino. Muitos professores,
eles estdo presos aquela aula expositiva e ao quadro e ao pincel. E assim, as
vezes a gente tem tantas e tantas didaticas de ensino que isso é€...tem
professores que ndo se permitem. Entdo, o que eu posso dizer no tocante a
falta de formacéo do docente é essa falta de formagdo no tocante a uma
qualificagdo em metodologia do ensino. ”.

Por que ndo existir uma preparacdo docente? A maioria das Instituicdes
entrevistadas diz ofertar alguns cursos de formacdo em suas unidades, porém de acordo
com a pesquisa, nada muito especifico sobre metodologia e didatica do ensino superior.
Na verdade, sdo cursos que trazem a formacdo docente e a pedagogia apenas no titulo
do evento.

As IES poderiam delinear alguns elementos fornecendo aos docentes cursos de
formagdo que indicassem sua identidade de “Professor”. Ou seja, a formacdo esta
relacionada, como bem destaca Roldao (2005): “a agdo de ensinar™.(p.117)

A formacdo pedagogica ndo é valorizada por muitos docentes no curso de
Direito. Estes ndo querem ser submetidos aos saberes didaticos e pedagdgicos, pois
consideram que a transmissdo do conteudo, do saber tedrico e préatico seja suficiente

para a formacéo discente.



A prépria Ordem dos Advogados do Estado de Alagoas fez uma campanha
recentemente reproduzindo essa cultura perante as Instituicdes de Ensino Superior. Para
a OAB, o advogado professor vale por 02 (dois), ou seja, na visdo da Ordem ele é
conhecedor da teoria e da prética juridica, transferindo todos esses seus conhecimentos
em sala de aula aos discentes. Mais uma vez, o que a OAB ndo levou em consideragéo é
a forma adotada pelo advogado/docente de transmissdo desse contetdo, ou seja, 0 saber
pedagogico, mais uma vez, foi desmerecido e/ou desconsiderado. A formacao especifica
que este advogado possui é juridica e ndo pedagdgica e, portanto, como pode valer por
dois?

Muitos desses professores buscam nas especialidades um meio de adentrar a
docéncia, por ser esta uma exigéncia das IES e por acreditarem que 0S cursos s&o
essenciais para uma boa formacdo docente. Ratifique-se que a maior parte dos cursos de
poOs-graduacdo forma o professor pesquisador, mas ndo os preparar para a sala de aula.

Ao afirmar que a pos-graduacéo, principalmente a stricto sensu, é considerada o
local adequado a preparacdo para 0 exercicio do magistério, a legislacdo deveria
constar, ao menos, algum requisito acerca da formacdo docente das pos-graduacoes.
Poderia exigir um numero de horas minimo para formacdo docente, a exemplo da
determinacéo feita para o ensino fundamental e médio na propria LDB.

Vale a pena, mais uma vez, trazer a tona a escrita de Santos (2014) quando este
afirma que as Instituicdes tém enxergado o professor de Direito apenas como um
especialista da respectiva area de atuacdo, mas ndo conseguem enxerga-lo, também,
como um especialista em ensino, como deveria ser.

Outro fator importante e analisado na pesquisa foi o perfil desse docente
juridico. Os dados evidenciam que os professores sdo expostos a sala de aula

precocemente, muitos sdo advogados recém-formados.

2. ASPECTOS RELEVANTES DETECTADOS NA PESQUISA SOBRE O PERFIL
JURIDICO LOCAL

Um dado importante constatado na pesquisa € de que mais de 70% dos docentes
entrevistados ndo tém o magistério como atividade exclusiva. E muito comum entre os
docentes dos cursos juridicos da cidade pesquisada, ndo ser o magistério a sua Unica e
exclusiva profissdo. Possivelmente seja este o0 cenario atual presente em todas as

capitais do Pais.



Podemos perceber mais uma vez que os dados sé comprovam as afirmacdes
feitas anteriormente, qual seja, a maioria destes professores sdo ora, bacharel em
Direito, advogados, promotores, defensores, juizes, entre outros, e buscam a docéncia
tdo somente para preencher o tempo ocioso, captar clientes, complementar a renda e até
mesmo buscar um reconhecimento da sociedade. AGUIAR (1999), OLIVEIRA (2012)
e MURARO (2010).

H& um consentimento por parte dos docentes quanto a auséncia de formacao
pedagogica. Mesmo resistentes, eles sabem que esta formacao € necessaria.

Para estes docentes, a transmissdo do conhecimento através de suas experiéncias
praticas-profissionais, a leitura de artigos, jurisprudéncias, simulas e manuais, sdo
suficientes para a formacgéo do bacharel.

Muitos professores, apesar da auséncia de formacdo constatada na pesquisa,
consideram-se plenamente aptos a docéncia, avaliando bem a sua didatica de ensino,
quando dos questionarios semiestruturados aplicados aos mesmos.

Torna-se visivel diante desse cendrio trazido pela pesquisa a constatacdo da
desvalorizacdo do saber pedagoOgico por parte dos professores desses cursos. Sem
qualquer formacao pedagogica, eles séo alcados a condicdo de docentes, apenas e tdo

somente, por suas experiéncias praticas quando elas de fato existem.

3. DA RELEVANCIA DO SABER DA EXPERIENCIA EM DETRIMENTO DO
SABER PEDAGOGICO NA FORMACAO DOCENTE JURIDICA

Porque ndo ha exigéncia da licenciatura para o ensino superior, se a exigéncia se
faz no ensino fundamental e médio?

No Brasil, o ensino superior € o nivel mais elevado do sistema educativo e é
composto por algumas modalidades de formacdo académica quando da graduacdo: o
bacharelado, a licenciatura e o tecnolégico. O bacharelado engloba uma formacao
superior abrangente, com duracdo variavel entre 4 e 6 anos. O futuro bacharel adquire
um conhecimento geral sobre as areas relacionadas, podendo posteriormente se
especializar em area especifica. Ja na licenciatura, os cursos sdo focados em preparar 0s
profissionais para ministrarem aulas no ensino fundamental e médio. Por fim, 0s cursos
tecnoldgicos, cuja principal caracteristica é a abordagem mais focada na sua area de
atuacdo, cursado apenas em dois anos, possibilitando uma conclusdo muito mais &gil,

pois a intencdo € a insercao rapida no mercado de trabalho.



Em apenas uma das Instituicbes participantes da pesquisa, segundo seus
respectivos coordenadores, ha a presenca no quadro de docentes do curso de Direito de
professores licenciados. A licenciatura proporciona a formacgéo destes profissionais. O
professor licenciado recebe instrugdes durante a sua formagdo e com isso estimula
melhor a interagdo, a criatividade, a capacidade de dirimir e solucionar conflitos,
trabalhar em equipe, tomar decis@es, ser flexivel, enfim, adquire um saber pedagdgico,
bem como técnicas de didatica que auxiliam na “ensinagem”. Este profissional nao pode
deixar de acompanhar as evolugdes tecnoldgicas e as transformacgdes sociais.

Vale dizer que ndo se trata de exigéncia do MEC a presenca de professores
licenciados nos quadros docentes das IES e que a Unica exigéncia prevista em lei para

estes respectivos profissionais consta no art.52, Il da LDB.

Art. 52. As universidades sdo instituicGes pluridisciplinares de formacéo dos
quadros profissionais de nivel superior, de pesquisa, de extensdo e de
dominio e cultivo do saber humano, que se caracterizam por:

()

Il - um terco do corpo docente, pelo menos, com titulacdo académica de
mestrado ou doutorado,

()
A docéncia profissional deve ser compreendida sob uma otica diferente da

docéncia amadora. O docente profissional busca formacéo e qualificacdo para ensinar
aos seus alunos de forma consciente. J4 o amador, talvez considere que o “gostar do que
faz” seja fator determinante para se tornar professor. Este, por sua vez, nao se planeja,
ndo estuda e quer executar algo que ndo domina ou ndo tem conhecimento. E dessa
forma, o discente € o principal prejudicado. A formacao profissional € necessaria, e a
experiéncia € interessante e possui certa relevancia nos cursos juridicos, ja que os alunos
sentem a necessidade de entender e aprender a prética juridica e os exemplos concretos
em sala de aula sdo trazidos a partir dessas experiéncias profissionais.

Os saberes tedrico, praticos e pedagdgicos sdo imprescindiveis ao exercicio do
magistério, cada um com sua funcdo especifica, porém dependentes relativamente um
do outro.

Compreender a dimensdo humana do professor € constatar os diversos saberes
docentes envolvidos em sua formacdo. O docente € um profissional que detém de
saberes variados. Para Tardif e Gauthier (1996) “o saber docente ¢ um saber composto
de varios saberes oriundos de fontes diferentes e produzidos em contextos institucionais
e profissionais variados”. (p.11)

Para Tardif (2011), o saber docente se compde de varios saberes e entre estes
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encontramos o saber relacionado aos manuais e programas universitarios, chamado de
saber curricular; o saber correspondente ao conteudo das disciplinas ensinadas durante o
curso, denominado saber disciplinar; o saber incorporado em decorréncia da formagéo
continua, chamado de saber da formacgdo profissional; o saber oriundo da prética no
exercicio da profissdo, conhecido como o saber experiencial e por fim, o saber herdado
por toda a trajetoria de vida e de sua cultura particular, denominado de saber cultural.
Em suma, sdo varios os saberes vivenciados pelos professores, ou melhor, o saber
docente engloba variados saberes.

Tardif, Lessard , Lahaye (1991) concordam que “para os professores, os saberes
adquiridos através da experiéncia profissional constituem os fundamentos de sua
competéncia, pois € através deles que os professores julgam sua formacgéo anterior ou
sua formagdo ao longo da carreira”. (p.227)

Vale a pena enfatizar a diferenca trazida por Tardif e Gauthier (1996), entre os
saberes de experiéncia e 0s saberes da experiéncia. Para estes autores, os saberes de
experiéncia sao aqueles adquiridos no dia-a-dia de cada um de nos e que independe da
profissdo que se exerca, jA& 0s saberes da experiéncia sdo aqueles diretamente
relacionados a préatica docente.

Segundo Pimenta (2006):

(...) Os saberes da experiéncia sdo também aqueles que 0s
professores produzem no seu cotidiano docente, num processo
permanente de reflexdo sobre sua pratica, mediatizada pela de
outrem — seus colegas de trabalho, os textos produzidos por
outros educadores. (p.20)

Apesar da Lei de Diretrizes Brasileira (9.394/1996), em seu artigo 67,
determinar que o ingresso ao magistério deva ser por meio de concurso publico de
provas e titulos, buscando com isso uma profissionalizacdo para o ingresso do professor
ao magistério superior, sabemos que a indicacdo politica por vezes ultrapassa as
margens da legislacdo. E evidente que o fator politico influencia e interfere diretamente
nesta decisdo e em se tratando de faculdades privadas, a lei supracitada ndao impde
qualquer condicdo. Até mesmo as exigéncias do MEC sdo frageis e passiveis de
manipulagdes, pois exigir apenas um terco do corpo docente com titulacdo académica
de mestrado ou doutorado é deixar uma grande margem a mercé da Instituicao.

Uma pesquisa recente publicada na Revista Brasileira de Po6s-Graduagdo

demonstrou, através dos dados coletados, resultados que permitem afirmar que, mesmo



fazendo mestrado e doutorado em Direito, este profissional do Direito dificilmente
considera as questdes pedagogicas.

A pesquisa comprovou que muitos programas de mestrado e doutorado em
Direito ndo possuem disciplinas voltadas a formacdo pedagdgica. Dos 116 cursos
analisados, apenas 33 programas de pos-graduacao stricto sensu em Direito apresentam
essa preocupacdo. “Uma andlise cuidadosa dos dados evidencia que os professores do
curso de Direito ndo possuem, em sua maioria, formacdo pedagdgica voltada ao ensino
superior”. PRADO, SANTOS e PEREIRA JUNIOR (2015), p.467.

4. CONSIDERACOES FINAIS

A docéncia é uma das mais belas profissdes e ocupa um papel fundamental na
sociedade. Masetto (2008) conceitua a docéncia no ensino superior como dominio de
conhecimentos especificos em uma determinada area que serdo mediados por um
professor para o alcance dos seus alunos. Freire (1996) complementa essa definicdo
aludindo que “Nao ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos
apesar de diferencas que os conotam, ndo se reduzem a condicdo de objeto um do outro.
Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender.” (p.22-23)

Diante das discrepancias e desvalorizacdo aceitar a docéncia como profissdo é
muito dificil, assim como entender que tal profissional competente a exercé-la € tdo
somente o professor. Os cursos juridicos, devido a frequente sobreposicdo do saber
pratico-tedrico em detrimento do saber pedagdgico buscam, constantemente, juncdo de
competéncias, associando a formacdo docente ideal ao dominio do contetdo e, se
possivel, a prética juridica. Essa préatica, oriunda da experiéncia € muito relevante. Mas,
ainda assim, mesmo reconhecendo a sua importancia, o professor de Direito devera agir
como professor-advogado e ndo o inverso.

Se fossemos parar para pensar, qual a profissdo que ndo teve o professor como
propulsionador do ensino? Né&o existe!

Desta feita, o professor precisa entender que sdo muitas as habilidades e
competéncias envolvidas no ensino superior e que o amadorismo é inaceitavel na
docéncia, posto o mesmo é um dos responsaveis pela desqualificacdo do trabalho
docente. O ensino, a pesquisa, a extensdo e a experiéncia acumulada sdo fatores de
grande significancia na formagdo docente atual.

A experiéncia é vélida, relevante e importante, mas ndo € autbnoma e



independente. Os conhecimentos adquiridos com a prética precisam ser somados a
teoria e, ainda assim, transmitidos para os alunos de forma didatica e pedagdgica. Essa
sem divida seria a formacdo docente ideal.

O saber pedagogico é algo imprescindivel para um professor, seja a area que
for. Por que ndo haver uma interdisciplinaridade entre as ciéncias do Direito e da
Pedagogia? Afinal, alguns bacharéis e/ou advogados tornar-se-ao professores.

De acordo com a pesquisa realizada, os profissionais do Direito, sejam eles
advogados, promotores, juizes ou procuradores, que se intitulam também “professores”
disseram ndo ter a formacdo em licenciatura. Para muitos, esta formacdo é
desnecesséria.

Como ja dissemos, o trabalho docente requer uma gama de saberes, técnicas e
conhecimentos que ndo sdo adquiridos, aprendidos espontaneamente. N&o da para
ensinar sem esforco, sem dedicacdo e principalmente sem a imprescindivel formagdo. O
profissional da educacdo necessita de preparo.

Buscando trazer reflexdes sobre a importancia da formacdo pedagdgica dos
profissionais que exercem a docéncia da ciéncia juridica, “dos professores de Direito”,
tal estudo constatou que a docéncia superior na area juridica, bem como afirma Santos
(2014), outrora composta por ilustres juristas de nomeada que alcancaram grandes feitos
em suas carreiras profissionais, atualmente tem sofrido grandes mudancgas devido a
exponencial proliferacdo de Faculdades de Direito pais afora. Nos dias atuais, 0
magistério juridico é composto, na grande maioria, por jovens professores, nem sempre
tao experientes, € essa “inexperiéncia” constata a necessidade da formagdo pedagdgica
do jurista-professor para o exercicio pleno da docéncia.

O crescimento do numero de Faculdades de Direito é enorme. Observa-se a
partir dos dados dos ultimos censos divulgados. O Ministério da Educacdo tem
demonstrado, por meio de seus relatérios periddicos, e com base nestes dados, a
evolucdo da criacdo de cursos de direito na cidade de Macei6. Esta realidade é
preocupante e vista com bastante cautela e temor pelos 6rgdos Competentes. Ja sdo 15
(quinze) faculdades de direito em Maceid, contendo, no minimo, semestralmente 02
(duas) turmas em cada uma delas (matutino e noturno), o que da em média algo em
torno de mil e quinhentos bacharéis por ano.

Devido a auséncia de pedagogos encontrada no quadro de docentes deste curso
sugere-se que; uma das politicas publicas de formacéo a docéncia universitaria deveria

ser a exigéncia de uma porcentagem de pedagogos e professores com formacao
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pedagogica em cada um dos cursos ofertados pela Instituicdo, buscando assim promover
um saber pedagdgico, atuando diretamente no processo de ensino e aprendizagem.

O pedagogo é o profissional que atua em vdrias instancias da pratica
educativa, direta ou indiretamente ligadas a organizacdo e aos processos de
transmissdo e assimilacdo ativa de saberes e modos de acdo, tendo em vista
objetivos de formacdo humana definidos em sua contextualizagdo historica.
Libéneo (1996) p. 127.

E preocupante a realidade das faculdades de direito de Maceid quando
submetidas a processos avaliativos, bem como exames de proficiéncia. Vislumbra-se
ainda, ndo haver qualquer formacdo pedagdgica aos docentes dessas faculdades e a
deficiéncia de profissionais com titulacdo almejada sé vem a acrescer tal preocupacao.
E importante que se diga que, a deficiéncia constatada, provavelmente, nio é oriunda
apenas do desinteresse desses profissionais, mas advém também, da falta ou limitadas
oportunidades quanto ao oferecimento de cursos de mestrados e doutorados de varios
Estados do Brasil, inclusive deste municipio Alagoano.

No ambito da formacgdo a docéncia universitaria, ainda sdo poucos os estudos
realizados no que diz respeito a situacdo dos cursos de direito.

E notério que as faculdades de direito tem, em sua maioria, optado pela
vivéncia e experiéncia pratica e tedrica do professor universitario. E a sobreposicéo do
saber tedrico-pratico em detrimento do saber pedagdgico. Os professores sdo frutos
daquilo que vivenciaram, sdo repetidores das aces que experimentaram.

A exigéncia pela qualificagdo do jurista docente tem sido reduzida aos ditames
do mercado, prioritariamente 0 que se busca é a captacdo de alunos, oferecendo aos

mesmaos, professores ilustres e famosos.
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