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RESUMO:

No Brasil, 0 insucesso escolar é resultante da baixa qualidade na educacdo basica, cujos reflexos
para a populacdo afro-brasileira, composta de negros e pardos, concentrados em maior
quantidade na regido Nordeste do Brasil, sdo ainda maiores. Nesse grupo, concentram-se 0S
piores indices de evasdo, repeténcia e desisténcia dos estudos, com uma parcela minima que
chega ao ensino superior publico, que atualmente tem sido possivel via politica de acdes
afirmativas, na clara intencdo de corrigir as desigualdades raciais e, com isso, estimular
gradativamente a promocdo da igualdade de oportunidades. O presente estudo propfe uma
reflex@o sobre a reserva de cotas raciais nas universidades brasileiras, na perspectiva de avaliagcdo
desta politica de acdo afirmativa. Resulta da pesquisa, em andamento, no doutorado em Educacéo
da Universidade Federal de Alagoas, apresentando analises sobre as interferéncias do
neoliberalismo na consecucao desse projeto de inclusdo da populacdo afro-brasileira no ensino
superior publico. Em termos metodoldgicos esta proposta constitui-se uma pesquisa exploratéria
pautada em uma revisao bibliografica. Para referendar as ideias foram selecionados autores como
Cunha (1989); Frigotto (1996); Leher (2007); Dias Sobrinho (2003); Dourado, Catani e Oliveira
(2003); Saviani (2004); Santomé (2003); Santos e Naomar Filho (2008), Cerdeira, Cabrito e
Patrocinio (2011), dentre outros tedricos que debatem sobre os impactos da expansdo das redes
publicas e privadas na educacdo superior e as estratégias adotadas pelo Estado capazes de
garantir um acesso mais democratico para estudantes de baixa renda.
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Introducéo

De acordo com recentes pesquisas do Indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica-
IDEB (2012)%, o insucesso escolar no Brasil resulta da baixa qualidade da educacdo piblica
ofertada. Conforme divulgacdo no portal do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas- INEP,
tanto nos anos finais do ensino fundamental quanto no ensino medio, o IDEB registrado no pais

! Detalhamento dos resultados do IDEB 2013 no Portal do INEP disponivel em < http://ideb.inep.gov.br/resultado/>
Acesso em 29/09/2014.
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ficou abaixo das metas projetadas pelo Ministério da Educacdo e Cultura - MEC, para o ano de

2013.
Os reflexos para a populacdo afro-brasileira sdo ainda maiores, concentrados em maior

quantidade na regido Nordeste. Nesse grupo, apresentam-se 0s piores indices de evasdo,
repeténcia e desisténcia dos estudos, com uma parcela minima que chega ao ensino superior
publico. Essa entrada ainda pequena nas universidades gratuitas, s6 tem sido possivel em funcéo
da adocdo da politica de a¢Oes afirmativas, a partir dos anos 2000, e que objetiva além de corrigir
as desigualdades raciais, estimular também, de forma gradativa, a promoc¢do da igualdade de
oportunidades para toda a populagdo brasileira, independente de critérios como racga, género ou
renda per capita.

O presente estudo, portanto, propde uma reflexdo sobre a reserva de cotas raciais nas
universidades brasileiras, na perspectiva de avaliacdo desta politica publica. Resulta da pesquisa,
em andamento, no doutorado em Educacgdo da Universidade Federal de Alagoas, apresentando
andlises sobre as interferéncias do neoliberalismo na consecucdo desse projeto de inclusdo de
mais negros no ensino superior publico.

Em termos estruturais, o artigo estd dividido em trés partes, além desta introducéo.
Inicialmente apresenta-se uma contextualizagcdo sobre o ensino superior brasileiro. Em seguida,
uma analise das desigualdades raciais na educacdo brasileira, que culminaram com a demanda
por acdes afirmativas, em fase de implementacdo em boa parte das instituicdes estaduais e
federais de ensino superior no Brasil. Na parte final, chama a atencdo para 0s avancos e 0S
desafios postos, no cendrio nacional, para garantir a inclusdo de negros e negras, nas
universidades, por ser um espaco de poder historicamente acessivel somente a elite [branca] da

sociedade brasileira.

A educacéo superior brasileira no contexto atual

Nas Gltimas duas décadas, os debates em torno da democratizacdo do acesso ao ensino
superior no Brasil tornou-se um dos mais presentes na agenda nacional, em decorréncia da
expansédo na rede privada e da adesdo de boa parte das Instituicdes Federais de Ensino Superior -

IFES ao projeto Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais - REUNI (instituido em



2007) 2, aliada & criacdo anterior dos cursos a distancia vinculados ao Sistema Universidade
Aberta do Brasil - UAB. Os dois projetos (REUNI e UAB) culminaram com a implantacdo de
novos campi’, novas unidades de ensino, novos cursos e, como efeito, um aumento significativo
de novas vagas para estudantes na educacao superior.

De fato, nas duas esferas, publica e privada, estatisticamente pode ser comprovado um
incremento de maior acesso, no ensino presencial e no ensino a distancia®. O discurso validado
pelo MEC junto a sociedade brasileira chama a atencédo, especialmente, para esse momento na
educacao superior, como estratégias bem sucedidas de democratizacdo de acesso para esse nivel
de ensino.

Sobre a evolucdo, em termos quantitativos de oferta de instituicdes de ensino superior de
rede privada, na Tabela 1.1° se apresenta o contexto da educacdo superior brasileira, nas duas
redes, publica e privada, considerando a Ultima década, iniciando-se pelo ano 2003, quando a

politica de acdes afirmativas ja comecou a vigorar nas universidades publicas.

Tabela 1.1 - Namero de Instituigées de Educagao Superior por Organizagao Académica e Categoria
Administrativa - Brasil - 2003-2013
I I I

T T T T I
Instituicdes
Ano Universidade Centro Universitario Faculdade IF e Cefet
Total
Publica Privada Publica Privada Publica Privada Publica Privada
2003 1.859 79 84 3 78 86 1.490 39 -
2004 2.013 83 86 3 104 104 1.599 34
2005 2.165 90 86 3 111 105 1.737 33 -
2006 2.270 92 86 4 115 119 1.821 33
2007 2.281 96 87 4 116 116 1.829 33 -
2008 2.252 97 86 5 119 100 1.811 34
2009 2.314 100 86 7 120 103 1.863 35 -
2010 2.378 101 89 7 119 133 1.892 37
2011 2.365 102 88 7 124 135 1.869 40 -
2012 2416 108 85 10 129 146 1.898 40
2013 2.391 111 84 10 130 140 1.876 40 -
Fonte: Mec/Inep; Tabela elaborada por Inep/Deed

2 Os dados do IDEB (2012) estdo disponiveis no portal do INEP a partir de

Ver Diretrizes Gerais do REUNI, Portaria n® 552 SESU/MEC, de 25 de junho de 2007, em complemento ao art. 1°
§2°0 do Decreto Presidencial n° 6.096, de 24 de abril de 2007, em
<http://portal.mec.gov.br/sesu/arquivos/pdf/diretrizesreuni.pdf>.

3 Uma das metas do REUNI foi o de oportunizar a oferta de ensino superior em cidades do interior. A interiorizacéo
se deu de duas vias: através dos cursos do Sistema UAB e da implantacdo de universidades em cidades do interior no
Brasil.

4 No Censo da Educacdo Superior (INEP, 2011) é apresentado os informes da ampliagdo de vagas nos cursos
presenciais e a distancia no ensino superior publico e privado.

5 Essa tabela foi extraida sem nenhuma modificagdo dos resultados preliminares do Gltimo do Censo de Educagdo
Superior do Brasil, divulgado no site do INEP em 09 de setembro de 2014.
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Pelos dados informados pelo INEP (2014) é possivel concluir que a educagdo superior
brasileira continua sendo ofertada predominantemente por instituicoes de rede privada, tendo tido
um investimento bem mais acentuado do que a rede publica, correspondendo em 2013 a 87,41%
da oferta total no pais.

Por isso, ao falar de democratizacdo de acesso ao ensino superior, compreende-se aqui que
h& uma diferenca que demarca a proposta da educacédo publica da educacgdo privatizada.

A educacdo superior que é paga ndo pode ser entendida como democratica. Ndo ha
democracia se ha imposi¢do financeira na relacdo do servico educacional prestado. Sobre isso,
Santos (2005, p.25) analisa que:

[...] com a transformacéo da universidade num servico a que se tem acesso, ndo
por via da cidadania, mas por via do consumo e, portanto, mediante pagamento,
o direito a educacdo sofreu uma erosdo radical. A eliminacdo da gratuidade do
ensino universitario e a substituicdo de bolsas de estudo por empréstimos foram
o0s instrumentos da transformagéo dos estudantes de cidaddos em consumidores.

Concordando com o autor, se for consenso que a educacdo é um bem publico, entdo que
seja ofertada sem cobrancas ou trocas financeiras. Ampliar cursos e vagas é um processo em prol
da expansdo, entretanto, ndo pode ser considerado como democratico.

O Ministério da Educacdo e Cultura- MEC autoriza, através de decretos proprios, politicas
de incentivo a mercantilizacdo educacional (FRIGOTTO, 1996, DOURADO, CATANI E
OLIVEIRA, 2003, DIAS SOBRINHO, 2003; LEHER, 2009; SANTOS E FILHO, 2008) como o
Fundo de Financiamento ao Estudante do Ensino Superior - FIES, um programa de
financiamento destinado a estudantes regularmente matriculados em cursos superiores nédo
gratuitos com avaliacéo positiva.

Além do FIES, em 2005, o Programa Universidade Para Todos — PROUNI® foi legalmente
formalizado pela Lei n°® 11.096/2005, tendo como finalidade a concessdo de bolsas de estudos
integrais e parciais a estudantes de cursos de graduacdo e de cursos sequenciais de formacéo
especifica, em instituicdes privadas de educacéo superior.

As instituicbes que aderem ao FIES recebem isencdo de tributos, razdo maior das criticas

dos pesquisadores brasileiros que defendem a concepcao de universidade laica, publica, gratuita e

6 Maiores informacdes disponiveis sobre 0 PROUNI a partir de
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=205&Itemid=298&msg=1>. Acesso em
09/04/2014.
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de boa qualidade para a populacdo, a exemplo de autores como Frigotto, 1996, Dourado, Catani e
Oliveira, 2003, Dias Sobrinho, 2003; Leher, 2009 e Santos e Filho, 2008.
De acordo com Leher (2003, p. 88-89):

Dessas interconexdes entre empresarios e governo, resultaram:

¢ falta de controle publico sobre as mensalidades;

e isen¢Oes tributérias, inclusive da CPMF-Contribuicdo Proviséria sobre
Movimentagdo Financeira e do salario-educacdo (2,5% sobre a folha de
pagamento), para todas as instituicdes “sem fins lucrativos” como no
Rio de Janeiro, a Estacio de S4, a UniverCidade e a Gama Filho;

e empréstimos a juros subsidiados, via BNDES’, superando em dois anos,
cinco anos de verbas de Outros Custeios das IFES;

e renuncia de recolhimento previdenciario (permitindo uma “economia” de
até 30% da folha de pagamentos); e ainda,

e 0s repasses de verbas publicas, por meio do crédito educativo e, a partir
de 1999, do FIES.

Portanto, das relacOes estabelecidas entre empresariado e governo, resultou no
fortalecimento da educagdo privada. “A verdade ¢ que as bolsas integrais sdo sempre muito
escassas. A filantropia ¢ somente um estratagema para obter generosas isengdes fiscais”.
(LEHER, 2003, p.90), configurando-se, portanto, a legitimacdo da transferéncia dos cofres
publicos para investimento na rede de ensino privada.

Sedimentou-se, a partir dessas politicas governamentais, uma nova configuracdo de
sentidos da educacdo superior brasileira. Antes, em sua esséncia, a universidade tratava-se de
uma instituicdo social concebida como espaco de criacdo, critica, producdo de conhecimento para
elevar a compreensdo ¢ qualidade de vida. “Agora, tende a se reduzir a organizagdo que se
estrutura e age em funcdo da economia”. (DIAS SOBRINHO, 2003, p. 100)

Como também chama a atencdo Leher (2003), o ensino privado, ao contrario da crenca
difusa e das proposi¢des dos dirigentes do MEC, é mais elitizado do que o publico. No entanto,
pela insuficiéncia financeira para arcar com as despesas, 0 acesso ao ensino privado também
impede muitos candidatos de ingressarem nos cursos oferecidos.

Como critica Leher (2003, p. 82), “[...] mais do que pontuar o crescimento quantitativo -

importante sem duvida € captar as tendéncias dessa expansao e o seu significado”.

" De acordo com as informacdes no portal do BNDES: é uma empresa publica federal, sendo o principal instrumento
de financiamento de longo prazo para a realizacdo de investimentos em todos os segmentos da economia, em uma
politica que inclui as dimensdes social, regional e ambiental. Mais informagdes a partir de
http://www.bndes.gov.br/SiteBNDES/bndes/bndes_pt/Institucional/O _BNDES/A_Empresa/. Acesso em 15/04/2014.
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A crescente privatizacdo no segmento é alvo de preocupacdo em outros paises, a exemplo
de Portugal. Cerdeira, Cabrito e Patrocinio (2011) também discutem os desafios das
universidades publicas frente aos baixos orcamentos estatais para a educagdo superior ponderam
que:

Este esforco financeiro que é exigido aos estudantes e respectivas familias
ndo encontra resposta nos respectivos orcamentos familiares. As
dificuldades por que passam hoje os estudantes para realizarem 0s seus
estudos superiores encontram-se hoje acrescidas em virtude da actual
crise econdmica e financeira por que passa o pais, com elevados niveis de
desemprego e de divida externa e fracos niveis de crescimento.
CERDEIRA, CABRITO E PATROCINIO (2011, p. 372).

No Brasil a mesma situacdo vem ocorrendo. As familias ndo dispbem de recursos
financeiros e buscam os financiamentos nas IES privadas. No discurso oficial, realizado a partir
das propagandas governamentais e documentos publicizados pelo INEP/MEC, legitima-se a ideia
de expansdo® da rede privada do ensino superior, considerando-a estratégia de consolidacéo da

democracia para esse nivel de ensino.

Sobre as desigualdades etnicorraciais na educacédo brasileira

Conforme analise anterior neste estudo, se a educacdo superior € amplamente legitimada
como mercadoria (Leher, 2007; Frigotto, 2011) compreende-se, portanto, que a universidade
publica no Brasil continua possivel para os estudantes que tiveram acesso a educacdo privada de
boa qualidade, nos anos escolares anteriores.

Como analisam os autores (CATANI E HEY, 2010; NOGUEIRA, 2004) contemporaneos
da teoria bourdieusiana, os projetos de educacdo vem sendo estrategicamente desenhados para
manter as posi¢des de poder na sociedade e, por isso, imprescindivel estuda-la para melhor
compreender os efeitos das desigualdades sociais, que culminam com desigualdades de

oportunidades, no caso brasileiro, particularmente associadas aos critérios de raca, género e

® No livro Lula e Dilma: 10 anos de governos pésneoliberais no Brasil ha uma argumentacdo favoravel as
politicas governamentais concebidas no periodo. Segundo os autores as politicas educacionais implantadas
ampliaram o ingresso de negros no ensino superior. Referem-se aos avancos e as estratégias adotadas de
democratizacdo, analisando o éxito do PROUNI (parceria publico-privada) e ndo a partir da politica de cotas,
Disponivel em
<http://www.flacso.org.br/dez_anos_governos_pos_neoliberais/archivos/10_ ANOS_GOVERNOS.pdf> Acesso em
25/04/2014.
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classe social e, também, contribui para o desvelamento das ldgicas que movem as estratégias de
reproducédo social, e que estdo impregnados nos discursos sobre a democratizagdo da educacao
superior no pais.

Uma das principais premissas de Pierre Bourdieu esta centrada na ideia de que o sistema
educacional ¢ um dos meios de conservacédo social, que legitima as desigualdades e determina o
legado cultural de cada individuo. O autor atribui esse problema aos mecanismos eliminatorios
alcangados ao longo da escolaridade dos estudantes, nas diferentes classes sociais.

O autor analisa que o sucesso no aprendizado deriva principalmente da heranca cultural
familiar, sendo, portanto, a responsavel direta pelas chances [ou ndo] do sucesso escolar dos

herdeiros. De acordo com Nogueira (2002, p. 7).

Cabe, desde ja, observar que, do ponto de vista de Bourdieu, o capital cultural
constitui (sobretudo, na sua forma incorporada) o elemento da bagagem familiar
que teria 0 maior impacto na defini¢do do destino escolar.

O capital cultural, portanto, decorre das condi¢Bes de vida especificas das diferentes classes,
moldando as suas caracteristicas e contribuindo para fazer valer as distin¢Ges entre as classes. Entretanto,
o capital cultural ¢ mais do que uma subcultura de classe, tendo em vista que pode ser configurado como
um recurso de poder que equivale e se destaca de outros recursos, especialmente, e tendo como referéncia
bésica, os recursos econdémicos.

Ou seja, além do capital cultural existiriam as outras formas basicas de capital: o capital econémico,
o capital social (os contatos) e o capital simbdlico (premiacdes, certificados e titulos académicos, por
exemplo) que juntos formam as classes sociais ou o0 espa¢o multidimensional das formas de poder.

Dentro dessa abordagem, a concep¢do multidimensional de classe social ndo coloca a dimensao
cultural subordinada a dimensdo socioecondmica, embora estejam relacionadas. Ou seja, tanto na escola
guanto na universidade, os dois espacos foram concebidos como sendo o espago por exceléncia para se
medir as vantagens ou desvantagens culturais acumuladas nas trajetérias académicas de diferentes
sujeitos.

No caso do sistema de ensino brasileiro, por exemplo, o acesso para consumir [e/ou produzir]
cultura, estd intimamente ligado ao poder econémico dos individuos, especialmente os que frequentam
comunidades de baixa renda e escolas publicas. As praticas culturais séo distintas aos diferentes grupos.

Certo que a questdo econémica interfere no desempenho de qualquer estudante, tendo em
vista que lhe falta recursos financeiros para a aquisicéo de livros, 0 acesso ao transporte, e, com

igual relevancia, a limitagcdo de acesso aos bens culturais.



No entanto é possivel analisar que a reproducao das desigualdades sociais na escola [e na
universidade] ndo decorre apenas das questdes econdmicas. O espago escolar estimula a
legitimagdo de uma cultura particular, a das classes dominantes. E essa cultura legitimada, por
conseguinte, legitima a exclusdo dos que ndo detém determinados capitais culturais necessarios
ao éxito no desempenho de todos os estudantes.

Essa é uma constatacdo de facil reconhecimento, no caso brasileiro, tendo em vista as
condicBes precérias [na vida e na escola] que estdo condicionados os sujeitos que compdem o

ensino publico.

As acoes afirmativas: um caminho para reducao das desigualdades etnicorraciais

Por conta da desvantagem colossal e histérica, o Estatuto da Igualdade Racial® (1989, art.
1) estabelece o necessario investimento em politicas publicas, traduzidas em forma de agdes
afirmativas, e que essas sejam de responsabilidade do Estado, através de programas e medidas
especiais, e também pela iniciativa privada, na clara intencdo de corrigir as desigualdades raciais
e, com isso, estimular gradativamente a promocéo da igualdade de oportunidades.

Com a adocdo de reserva de vagas- via cotas raciais e/ou sociais- ja é perceptivel um
consideravel aumento de estudantes negros, afrodescendentes, indios e oriundos de escola
publica, que pela histérica forma de sele¢do do vestibular, ndo tinham como competir por essas
vagas, justamente pela deficiéncia nos anos escolares anteriores.

O cenério em 2014 certamente € mais animador, devido ao crescente ingresso de novos
estudantes autodeclarados negros e pardos. Mas, mesmo considerando os mais de dez anos de
adesdo a esta politica de acdo afirmativa, ainda é imprescindivel a sociedade debater sobre a
pertinéncia ou ndo sobre os efeitos dessa politica, considerando as transformagfes sociais na
sociedade brasileira.

A questdo fundamental que se coloca ndo € a cota, mas sim 0 ingresso e a
permanéncia dos negros nas universidades publicas. A cota é apenas um
instrumento e uma medida emergencial enquanto se busca outros caminhos
(MUNANGA, 2003, p. 6).

% A Lei N° 12.288, de 20 de julho de 2010 institui o Estatuto da Igualdade Racial e altera as Leis n® 7.716, de 5 de
janeiro de 1989, 9.029, de 13 de abril de 1995, 7.347, de 24 de julho de 1985, e 10.778, de 24 de novembro de 2003.



A politica de reserva de vagas no ensino superior publico, para negros e negras, vem sendo
polemizada desde o final da década de 90, quando muitos professores, juristas e a sociedade de
um modo geral, mobilizaram-se em torno dessa questéo: se a reserva de cotas ajudaria a ampliar
0 preconceito e a discriminagéo raciais ou se, de fato, produziria sua inten¢do positiva e poderia
ser uma estratégia eficaz no combate ao preconceito racial e de classe.

Em paralelo se cristalizava no Brasil amplamente as medidas neoliberais na economia, e
essas, passaram a nortear todos os demais setores, inclusive, a area educacional, que teve a sua
qualidade, alvo de acirradas criticas, em virtude da criacdo de politicas educacionais, formuladas
intencionalmente para atender aos interesses do capitalismo.

Frigotto (2010) analisa que a0 mesmo tempo em que se deve buscar resistir e combater
tedrica e politicamente o discurso neoliberal que impde o mercado como regulador das relaces
humanas mostrando sua incapacidade de regulares direitos fundamentais (salde, educacao,
cultura, etc), também enfatiza que ¢ necessario “afirmar a democracia como valor universal ¢ a
solidariedade como base da utopia socialista”.

A concepcdo da politica de reserva de cotas, mesmo tendo sido criada no governo
neoliberal, no Brasil, pode ser pensada como estratégia para o exercicio da democracia. Nao se
trata de uma mera dominacdo econémica de uma classe sobre outra, mas de uma dominacéao
cultural que durante séculos incutiu no inconsciente coletivo a imagem do negro como raca
inferior.

Como efeito, 0 que se espera € que a partir da adogdo das cotas raciais, a médio e longo
prazo, mais e mais negros estardo formados em diversos cursos de graduacdo e pds-graduacéao e
aptos a ocuparem espacos de poder, como profissionais de sucesso, alterando, desse modo, as

baixas expectativas sociais que comumente sdo atribuidas a populacédo afro-brasileira.

Consideracoes finais

De acordo com os pressupostos de Bourdieu, uma vez que a escola discursa e inculca a
ideia de que todos os individuos que ingressam sdo iguais, e, portanto, acessam uma mesma
cultura escolar, mesmo tendo origem social diferente, favorece ao sistema educacional a
conservar 0S mecanismos que perpetuam as desigualdades de oportunidades. Para dar

continuidade a sua funcéo de conservacdo, basta apenas manter a logica de sua organizacéo. Isto
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é, ignorar as diferencas e transmitir um saber que apenas parte de sua clientela tem condi¢des de
aproveitar.

Portanto, as instituicdes escolares exercem sobre as camadas populares niveis sobrepostos
de violéncia simbolica, dado que, além de referendar o capital cultural dos alunos pertencentes as
camadas privilegiadas da populacao, convence aqueles que nao sao “herdeiros” da mesma cultura
erudita de que sao eles 0s responsaveis por seu proprio insucesso na escola.

Entretanto, no caso dos estudantes que, mesmo tendo tudo pouco acesso aos bens culturais
e educacdo bésica de qualidade, o acesso ao ensino superior publico, mediante a reserva de cotas
pode estimular diferentes conquistas de capitais culturais, incluindo a certificacdo ao final da
graduacao.

O desafio desse momento é compreender essas transformacdes no cenério da educacgdo
superior, com a inclusdo de estudantes negros nas universidades publicas, mediante a adocéo de
reserva de cotas raciais. Urge a necessidade de ampliacdo do didlogo com a sociedade, sobre as
acOes afirmativas em curso, pela sua intencdo politica: a de reduzir os niveis de preconceito e
desigualdades sociais presentes e disseminadas no estado, como efeitos perversos do
neoliberalismo na educagé&o brasileira.

Novos debates precisam ser engendrados, especialmente sobre a intencao politica das cotas
na educacdo superior, criada e em implantacdo, em tempos neoliberais, tendo em vista que o
sistema capitalista reconhece a forca da escola para ambos os lados, 0 da manutengdo e o da
transformacéo social. Ndo fosse isso, 0 Movimento Negro néo teria forgas para continuar na luta
por melhores condicbes de vida para a populacdo afro-brasileira, conforme chamam a atencao,
Santana e Prado (2012).

Nesse sentido, outra fungdo pode ser conferida a educacgéo, que ndo apenas a de reproducao
da ordem social. Nas brechas deixadas pelo sistema de reproducdo da ordem social, por mais
idealista que isso possa parecer na estrutura da sociedade capitalista, emergem as possibilidades
de pensar, em outra realidade.

Educadores, politicos e outros atores sociais, precisam continuar mobilizados para garantir
gue esses novos espacos sejam democraticamente e, também, deles, dos negros e das negras, por
estarem, cada vez mais, inseridos nas universidades publicas, destacando-se em novos espagos da
nossa sociedade, por direito, e ndo apenas por merecimento, pois, como afirma Arroyo (2011), a

luta por cotas € justamente por pertencimento, por espacos tdo radicais quanto por teto, terra,
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territorio. E significativo que os coletivos entrelagam essas lutas no que é comum, o direito a

lugares, o reconhecimento negado em sua conformacao historica.
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